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«Fer valer el dret huma a l'educaci6
primaria gratuita és molt més que
dir que seria positiu que tothom
tingués una educaci6 elemental,
o fins i tot que totes les persones
haurien de tenir una educaci6.

En fer valer aquest dret es
reivindica que tothom té dret

a educaci6 elemental gratuita

i que, si algunes persones

no hi poden accedir, el sistema
social té una certa culpabilitat.»

Amartya Kumar Sen
Premi Nobel d'Economia 1998

Editorial

El mes de desembre, el Parlament de Catalunya va aprovar els pressupostos de la Generalitat per al 2001,
que va valorar positivament la politica del déficit zero, un creixement global del 7,3% i el perfil social del
seu contingut. Tanmateix, qui ha realitzat una analisi més profunda de les seves implicacions —com és el
cas d'alguns grups al si del Parlament, entre d'altres— extreu algunes conclusions menys optimistes en el
cas de ’'ensenyament perque, tot i ser tradicionalment un dels puntals de la politica autondmica catalana,
un any més s'endd la part més minsa i esbiaixada de la despesai la inversi6 pabliques.

Si el pressupost global creix un 7,3%, |'apartat d'educaci6 ho fa només un relatiu 5,9%, deixant la previsi6
de la despesa en limits absolutament insuficients per dur a terme millores en l'escola pabli-ca que
repercuteixin en la qualitat —suport al professorat, necessitats educatives especials, implantaci6 de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié, coeducacio, llengiies estrangeres...—, aquest tret diferencial
que sentim tan sovint i que no ens acaba d'arribar mai en forma de compromisos tangibles. Potser
esperavem que vint anys de gesti6 servirien al Govern per situar |'educacié catalana com a model
capdavanter de politica autondmica a tot |'Estat. Per aquest motiu ara ens resulta desolador sentir que
som una de les comunitats autonomes amb un nivell de despesa inferior a la mitjana (unes 441.000 ptes.
per capita enfront de les 470.000 ptes. de mitjana a la resta de |'Estat), fet que deixa el nostre pais no
només per sota del nivell d'altres comunitats amb concert econdmic, siné fins i tot per sota d'aquelles
que han estat territori MEC durant els darrers anys.

Davant d’aquesta situaci6, també ha despertat recel el fet que dins el petit creixement del pressupost la
part més gran estara destinada a concertar escola privada. Probablement, aquest és el mecanisme per
implantar una politica que, a poc a poc, va dibuixant la retirada de |'escola publica i la cobertura cada cop
més amplia de la concertada, amb el risc de pervertir 'objectiu primer d'aquest instrument d'ampliacié de
|'oferta en situacions de necessitat i convertir-lo en la substitucié d'una xarxa per l'altra, amb les evidents
conseqiiéncies per a aquelles families que no poden accedir a una oferta que, en definitiva, no és gratuita,
i augmentar, en una paraula, el risc de creixement de les desigualtats en relacié amb les possibilitats
educatives. En aquest procés de retirada, a finals d'aquest curs podrem veure com tanquen centres
educatius pablics en zones que quedaran ja Gnicament cobertes per oferta de privada concertada. Tot ple-
gat fa esperar que en pocs anys l'oferta piblica sera |'(nica que donara servei a aquelles families que, per
motius econdmics, no tindran cap altra possibilitat d'accedir a ['educacié. Mentrestant, seguirem parlant
de com evitar que determinats centres publics es converteixin en guetos en un moment de canvi social
que demana una atenci6 especial a l'arribada de persones des d'altres paisos.

Davant la realitat d'un pressupost insuficient des de tots els punts de vista, no podem deixar de fer-nos
resso de la preocupacié que ens arriba de diversos sectors per les conseqiiéncies que aquesta politica
comportara. Un pressupost que no creix, i que si s'incrementa és a favor dels concerts amb la xarxa
privada en lloc de ser a favor de la plblica, pot acabar duent al trencament del sistema basic d'igualtat
d'oportunitats. En el cas de Barcelona, en qué partim d'una situacié de desequilibri d'inici que cal
treballar amb profunditat, aquest tipus de decisions poden deixar a bona part de la ciutadania en una
posicié vulnerable.

A la nostra ciutat, i a tot el pais, per sort, hi ha molta gent i moltes organitzacions de diferent naturalesa
implicades a diversos nivells en l'educacié. Aquesta és una riquesa que coneixem, en la qual ens
reconeixem i de la qual sentim orgull. Es també una forca cabdal de la societat catalana i barcelonina que
reclama els recursos necessaris per a l'educaci6 que ens cal i que es sent profundament decebuda cada
vegada que queda palesa la insuficiéncia d'aquests recursos i les opcions politiques de fons que els
pressupostos aprovats al Parlament per a ['any 2001 posen de manifest. Potser aquest any que acabem
d'iniciar torna a ser l'oportunitat per posar sobre la taula un pacte ciutada que ens encamini a treballar
conjuntament en una mateixa direccid, valorant les necessitats existents i les estratégies possibles que
ens permetran d'aprofundir la cohesi6 social i la igualtat d'oportunitats que sén —han de ser-ho— part
essencial de ['educacio pdblica.
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o h" El 12 de desembre va tenir lloc

2 7 alParcde IEstaci6 del Nord

P la jornada de presentacié als
A= nois i noies participants

: a la VI Audiéncia Pablica,

E que enguany porta com a titol

o «Barcelona més verda.

Com volem que sigui un jardi
del nostre districte?»

L’objectiu de la jornada era
donar a conéixer l'activitat de
manera lidica als i a les joves
participants. Hi van assistir més
d’un miler de nens i nenes de 26
escoles de la ciutat i més d’un
centenar d’infants de diferents
entitats de lleure infantil.

La VI Audiéncia Pablica tindra
lloc el proper mes de maig.

Us n’informarem.

il

- “Barcelona

~ més verda.
g LCam volem
- que Sigei un ferdi
del nostra districie ™

o V| Sudigncia POblic

Al prtwrs de aakors

NOTICIES 5 E

Amb motiu del desé aniversari de la
concessio6 dels Premis Nacionals de
Disseny, convocats pel Ministeri de
Ciéncia i Tecnologia i la Fundacio
Barcelona Centre de Disseny (BCD),
el jurat dels premis ha atorgat una distincié honorifica a I’Escola Massana
juntament amb les escoles Eina i Elisava, en reconeixenca dels seus mérits
didactics i per haver esdevingut punt de trobada académic i huma de dife-
rents generacions de persones creatives.
Els premis seran atorgats a finals del mes de gener, a Madrid, en un acte
que comptara amb la preséncia del rei Joan Carles, patré d’honor de la
Fundacié BCD.
Podeu conéixer de més a prop la filosofia de l’escola Massana, consultant
l’article que vam publicar al niimero 12 de BARCELONA EDUCACIO.

Un treball sobre Diversitat de pigments fotosintétics de diferents taxons
i espécies vegetals, presentat per una alumna de 2on de Batxillerat

de ’IESM Narcis Monturiol, ha rebut un premi CIRIT 2000 de foment de
Iesperit cientific del jovent. El premi va ser lliurat el passat 16 de
desembre al Sal6 Sant Jordi del Palau de la Generalitat.

El Museu de la Misica de Barcelona va acollir, el 29 de novembre
passat, una exposicio anomenada Taller de Guitarra Eléctrica. Es tracta
d’un projecte que ha estat realitzat per ’alumnat del segon cicle
d’educacié secundaria de 'IESM Juan Manuel Zafra. Aquesta exposicid
recull les guitarres eléctriques construides pels mateixos alumnes

en un taller de tecnologia. L’experiéncia recull tant els trets pedagogics
del disseny i la construccié com la creativitat i la tecnologia.

Les guitarres sonen. Ho hem pogut comprovar en els concerts

que ha ofert el grup de mdsica moderna de U'Institut.

El proper curs 2001-2002 Barcelona comptara amb una nova escola
municipal de misica al districte de Sarria-Sant Gervasi. Ja s’ha iniciat
el procés per fer-la realitat, seguint allo que proposa el Pla d’Actuaci6
Municipal en el sentit d’impulsar i completar la xarxa d’escoles

de mdisica, per tal que cada districte de la ciutat en disposi d’una.
L’escola municipal de mdsica de Can Ponsic tindra un model de gesti6
indirecta, per al qual s’ha obert un procés de concurs piblic.
Ampliarem informaci6 quan s’acosti la seva posada en marxa.
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'Ajuntament de Barcelona té una llarga
Lexperiéncia en l’educaci6 dels infants sords
i, concretament enguany, el CREDAC celebra el
200 aniversari de la constitucié de la primera
aula per a infants sords a la ciutat.

L’escola esta ubicada a la muntanya de
Montjuic, just davant de la Fundacié Mir6, en el
districte de Sants — Montjuic de Barcelona.

L’alumnat en aquest curs esta format per 194
oidors i trenta sords, en total 224 alumnes. Els
oidors provenen principalment del barri del
Poble Sec, la Font de la Guatlla i ’'Eixample. Els
nens i nenes sords vénen de tota la ciutat de
Barcelona i de les poblacions de les comarques
de l’entorn: Maresme, Baix Llobregat i Vallés
Occidental.

L’equip docent esta format per mestres i logo-
pedes que depenen de 'Institut d’Educaci6 de
’Ajuntament de Barcelona i del Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya.

UNA ESCOLA SINGULAR: EDucAcI6
CONJUNTA | EDUCACIO BILINGUE
Tres Pins és un centre d’educaci6 infantil i prima-
ria que com molts centres publics de la ciutat,
s’esforca a construir una escola que respongui a
les necessitats educatives dels infants de tres a
dotze anys. Les tres fites principals, comunes a
d’altres centres, que orienten l'actuacié de 'esco-
la son: qualitat, participacio i autonomia.
Recerca de la qualitat. L’escola es preocupa
de la formacié académica dedicant atenci6 es-
pecial a l'aprenentatge de les competéncies
basiques de ’ensenyament primari.
Participacié de la comunitat escolar. La parti-
cipaci6 dels mestres, logopedes, families,
alumnat, monitors i personal de serveis és un
principi basic de la practica d’ensenyament i de
gesti6 de 'escola.
Autonomia de gestié. L’escola no ha de ser sola-
ment, tot i la seva importancia, les cinc hores de

NUm. 15 gener/febrer 2000

INFRANTS

«Des dels tres anys els nens

i les nenes sords aprenen

la llengua de signes,

que no és un llenguatge mimic,
sin6 una llengua completa

i estructurada»

classe del professorat durant els 176 dies lectius
del curs. L’autonomia per gestionar l’escola ens
permet fer una oferta global de serveis.

La singularitat del projecte de Tres Pins es tro-
ba en el fet que és un centre preferent d’educa-
ci6 de nenes i nens sords en régim d’integracio.
Aquesta singularitat impregna i implica tot I'a-
lumnat de les classes, I’equip docent, els moni-
tors, el personal de serveis i les families d’oi-
dors i de sords.

Educacio conjunta d’infants sords amb oidors.
La utilitzaci6 del concepte «educacié conjunta»,
en comptes del d’«integraci6», respon a plante-
jaments de reconeixement de les persones sor-
des com a membres d’un col-lectiu amb identi-
tat i cultura propies.

L’escola acull nenes i nens sords de Barcelona
i de poblacions de les comarques de I’entorn.
Actualment en tenim trenta i s’organitzen en
agrupaments bilinglies. La situaci6 tipus d’una
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SORDS | OIDORS
A L'ESCOLA TRES PINS

«Cal promoure en la societat
la imatge de les persones
sordes, remarcant-ne

les capacitats i entenent-les
com a diferents i no com

a limitades»

classe és la formada per 22 nenes i nens oidors
i quatre sords que comparteixen sessions de
treball en les diverses arees curriculars a l'aula
gran. A més, els agrupaments tenen altres are-
es especifiques de treball que desenvolupen en
petits grups. L’agrupament és tutoritzat per la
logopeda especialista en llengua de signes en
col-laboracié amb el mestre d’aula.

El professorat es veu abocat a la necessitat
constant de plantejar de manera significativa i
compartida la practica escolar per poder res-
pondre a les necessitats dels nens i nenes sords
i dels oidors.

’educaci6 conjunta, tant en 'ambit de l'aula
com en el de l'escola, ajuda a desenvolupar els
habits de convivéncia en la diversitat, de coope-
raci6 entre infants sords i oidors. També és un fac-
tor de normalitzacio, ja que I'existéncia d’un cert
referent normalitzador en el camp del curriculum,
que orienta els objectius i els continguts d’apre-

nentatge, marca la tendéncia a aproximar tant
com es pot el curriculum de I'alumnat sord al pro-
jecte curricular de centre. Alhora, per a les fami-
lies, sobretot dels nens i nenes oidors, la con-
vivéncia és també un repte enriquidor que pro-
mou, en elles i els seus fills i filles, actituds de
respecte, comunicacio i solidaritat.

Educacio bilingiie: llengua de signes i llengua
verbal. Entenem que la sordesa comporta una
manera diferent d’enfrontar-se al mén. No
només perqué implica un grau més o menys alt
de disfuncionament de la capacitat auditiva
(amb les innegables dificultats d’adaptacié a un
entorn oidor, pensat per a les persones oido-
res), sind també perqué ’aprenentatge de l'en-
torn per la via visual genera la necessitat d’un
llenguatge que es produeixi en el canal visual.
Aquest llenguatge és la llengua de signes.

Des dels tres anys els nens i les nenes sords
aprenen la llengua de signes, que no és un

llenguatge mimic, sin6 una llengua completa i
estructurada, per poder comunicar-se, com-
prendre ’entorn social, aprendre i estructurar
el pensament. La llengua de signes es conver-
teix des dels primers moments en un instru-
ment fonamental per al desenvolupament
cognitiu, lingdistic i social dels infants sords.
Perd no solament aprenen la llengua de sig-
nes, sin6 que en les aules i en l’escola apre-
nen un altre codi lingiistic: la llengua verbal,
en les vessants escrita i oral.

ALGUNES REFLEXIONS FINALS

Després de sis cursos, 'experiéncia d’educacid
conjunta i bilinglie ha estat positiva, tot i que
continua havent-hi algunes mancances i dificul-
tats, tant en I’ambit escolar com en el social:

- LInstitut d’Educacié ha fet un esfor¢ en
reconéixer la singularitat del nostre Projecte,
perd encara no hem aconseguit el reconeixe-
ment administratiu del Departament d’Ense-
nyament. La via oberta pel Departament, de Pla
Estratégic per promoure projectes singulars, no
ha servit per incloure-hi el nostre.

- Cal avancar l'edat d’incorporaci6 a 'educaci6
bilingtie: si ’adquisici6 del llenguatge de signes
es retarda, es retarden la maduraci6 personal i
el procés d’aprenentatge, cosa que dificulta la
possibilitat de compartir objectius curriculars
amb ’alumnat oidor.

- Tot i haver augmentat la preséncia a ’'escola
de persones adultes signants, caldria regularit-
zar la participacié en la tasca educativa de per-
sones adultes sordes que actuin de referents
lingtiistics i d’identitat.

- Cal avancar en l’eliminaci6 de les barreres de
comunicaci6 i fer més present la llengua de sig-
nes als mitjans de comunicacié, normalitzant-la
al maxim.

- Es fa necessari millorar la informacié i I'orien-
tacié a les families dels nens i nenes sords, de
cara a l'eleccié de modalitat d’escolaritzaci6 i a
la utilitzaci6 dels serveis educatius adients i,
sobretot, per tal de reduir el peregrinatge.

- Cal promoure en la societat la imatge positi-
va de les persones sordes, remarcant-ne les
capacitats i entenent-les com a diferents i no
com a limitades. Per aixd, s’ha de potenciar el
treball cooperatiu entre les associacions de
families d’infants sords i les de persones adul-
tes sordes (APANSCE, FESOCA, etc.). =

José Gonzailez de Ibarra i Ester Molins

Director i coordinadora de Bilingiiisme del CEIPM
Tres Pins

a8o41970@centres.xtec.es
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LA MILLORA DEL CENTRE:

EL SENTIT DE L'AVALUACIO

UN MODEL PER A AUTOCONEIXEMENT DELS CENTRES EDUCATIUS

Poques persones posen en dubte en aquests moments que ’avaluacié és un poderés instrument
per a proporcionar informacié sobre el funcionament de les empreses i institucions,
i per a millorar-ne la qualitat, tant en el camp de la produccié de béns com en el dels serveis.

En efecte, en els darrers anys han estat moltes i diverses les empreses que han optat

per ’homologacio dels seus processos i productes d’acord amb determinats estandards

com a garantia de qualitat per al client; també en el camp dels serveis a les persones

(salut, serveis socials i educacio fonamentalment) s6n nombroses
les iniciatives desplegades amb aquesta finalitat.

es Administracions educatives, a partir de la

LOGSE i de la LOPEGC, han desenvolupat
diverses accions encaminades a promoure ['ava-
luacié en els centres docents, cosa que ha
permés constatar, juntament amb clars avantat-
ges, les dificultats i els dubtes que el professo-
rat i les direccions dels centres han d’afrontar. |
no només en ’ensenyament primari i secundari,
sin6 també en 'ensenyament superior; com se
sap, totes les universitats pabliques —i les pri-
vades que ho desitgin— han de sotmetre a un
procés d’avaluacié6 les titulacions que

imparteixen d’acord amb les orientacions i
protocols del Consejo de Universidades i, a casa
nostra, de ’Agéncia per a la Qualitat del Sistema
Universitari de Catalunya.

Tanmateix, hom ha de reconéixer que en el
nostre pais, i en concret en I’ambit educatiu,
gairebé no hi ha tradici6 en aixd; més encara,
les iniciatives desplegades sovint han fet
emergir entre el professorat algunes reserves i
certs temors. Segur que les causes son diver-
ses i complexes, i que en cap cas no es poden
menystenir o banalitzar, encara que no és el
motiu d’aquest escrit analitzar-les en profun-
ditat. En tot cas, sembla clar que no s’han
donat les condicions perqué les iniciatives d’a-
valuacié siguin percebudes com un procés que
fonamentalment persegueix la millora de
'atenci6 de l'alumnat, la millora de l'oferta
educativa i, també, el progrés del professorat
com a base d’una major satisfaccié personal
en el desenvolupament de la docéncia.

En aquest sentit, sembla particularment d’in-
terés trobar iniciatives de suport als processos
d’avaluacié que segueixen els centres, com ara
la desenvolupada per UInstituto de Evaluacion
y Asesoramiento Educativo (IDEA) que es du a
terme de manera experimental en un grup de
centres de secundaria de Catalunya, entre els
quals es troben els que depenen de
’Ajuntament de Barcelona, mercés a l'acord
entre aquest institut i la Fundacié Blanquerna.
’objectiu d’aquest escrit és donar a conéixer,
d’'una manera certament resumida, els trets
caracteristics d’aquest nou model.

FUNCIO 1| TIPUS DE L’AVALUACIO
L’objectiu principal del model d’avaluacié que
es proposa és dotar els centres de secundaria
—els equips directius i el professorat— d’una
informaci6 rellevant i contextualitzada respec-
te de la seva realitat en relacié amb un conjunt
de dimensions que tot seguit s’expliciten. En
sintesi, perd, les fortaleses més importants del
model probablement tenen a veure, en primer
lloc, amb el fet que els resultats no es limiten al
rendiment de l'alumnat en cadascuna de les
arees curriculars, sin6 que aquest model incor-
pora altres dimensions —tant referides al
mateix alumnat com al professorat i a les fami-
lies— a les quals la recerca atribueix una forta
incidéncia en el procés d’ensenyament i apre-
nentatge.

En segon lloc, no es tracta de dades puntuals
relatives a un moment concret de la vida acadé-

mica, sind que el model permet el seguiment
de cadascun dels nois i noies i dels diferents
grups al llarg de tota ’'ESO, i possibilita, aixi
mateix, totes les comparacions «inter» i «intra»
grup que es desitgin. En tercer lloc, les dades
s’ofereixen segons el context social i cultural
de cada centre; també la recerca és clara a I’ho-
ra de considerar la influéncia de I’entorn en el
rendiment de "alumnat.

«L’avaluacié no té cap funcié
de control ni de supervisio.
El seu objectiu és ajudar

els centres a conéixer

el seu funcionament amb

el maxim rigor possible»

D’aquesta manera els equips directius dels
centres podran analitzar la situaci6 amb més
facilitat, detectar els problemes i promoure els
canvis que estimin pertinents. L’avaluacio, en
conseqliéncia, incorpora una dimensié formati-
va i, com que es realitza al llarg de diversos
anys, permet comprovar el valor afegit dels
centres, aixi com també valorar la incidéncia
dels canvis que puguin realitzar-se.

NIVELLS |
D’AVALUACIO

DIMENSIONS DEL MODEL

Passem ara a precisar amb més detall el que
s’acaba d’apuntar respecte dels nivells i dimen-
sions que estableix el model. D’entrada es con-
sidera necessari controlar el context sociocul-
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tural dels centres aixi com els coneixements ini-
cials dels alumnes en cadascuna de les varia-
bles que han de ser objecte d’estudi, cosa que
es du a terme a través dels gliestionaris corres-
ponents. D’aquesta manera sera possible esta-
blir curs a curs el valor afegit de cada centre
respecte de si mateix i situar-lo en relacié6 amb
aquells altres que estiguin en el seu mateix
context social. Aixi mateix, s’estableix el nivell
inicial dels i les alumnes en incorporar-se a l'e-
tapa d’educaci6é secundaria, en el marc d’una
metodologia longitudinal que permet, poste-
riorment, comprovar els progressos de l'alum-
nat al llarg de tota l'etapa.

Complementariament es considera la importan-
cia d’analitzar la incidéncia que els processos de
centre i d’aula tenen sobre el funcionament del
mateix centre i sobre els resultats que obté l'a-
lumnat. Pel que fa als processos del centre, les
investigacions recents posen de manifest la
influéncia en el progrés dels alumnes d’aspectes
com el grau amb qué la comunitat educativa
assumeix i comparteix el projecte del centre; el
clima, les condicions de treball i I'organitzaci6; el
lideratge de l'equip directiu; el treball en els
departaments didactics; la coheréncia i con-
sisténcia dels ensenyaments del professorat.

Pel que fa als processos d’aula, les dimensions
més rellevants es refereixen a la relacié afectiva
que el professorat estableix amb el seu alumnat,
a estimaci6 que tenen per la seva assignatura i
a la seva seguretat a I’hora d’impartir-la; a les
estratégies de gestié de l'aula; a les estratégies

instruccionals; a les estratégies d’avaluaci6 i a
les mesures d’atencié a la diversitat, aixi com
també al treball en equip i a la reflexi6 conjunta
amb la resta de companys i companyes.
Finalment, es considera que I’avaluaci6 de l'a-
lumnat no podia reduir-se exclusivament als
resultats académics en les diferents matéries
(lengua catalana i castellana, matematiques,
ciéncies naturals, ciéncies socials, tecnologia),
sind que havia d’incorporar altres elements
igualment rellevants per al seu progrés; per una
part, les actituds, les estratégies d’aprenentatge
i les habilitats metacognitives; i, per l’altra, les
opinions que professorat, families i alumnat sos-
tenen sobre el funcionament del centre i sobre el
desenvolupament de ’ensenyament.

«L’avaluacio incorpora
una dimensi6 formativa i
permet comprovar el valor
afegit dels centres»

Aixi doncs, l’avaluaci6 no té cap funcié de con-
trol ni de supervisié. El seu objectiu és ajudar
els centres a coneéixer el seu funcionament amb
el maxim rigor possible. Amb aquesta finalitat,
cada centre compta amb una persona consul-
tora que coordina el procés d’avaluaci6 i es res-
ponsabilitza de lliurar els diferents resultats a
’Equip Directiu, amb la maxima confidenciali-
tat, d’orientar-lo en la seva interpretacio i d’as-
sessorar-lo respecte de les possibles conse-
queéncies. Resta, logicament, en l'ambit de
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decisi6 de cada centre prendre les decisions de
canvi que consideri oportunes.

Perd no acaben aqui els possibles avantatges.
En els propers mesos seran plenament opera-
tius uns « forums » virtuals en els quals el pro-
fessorat que pertany als centres que formen
part del projecte pugui intercanviar els seus
punts de vista i plantejar dubtes relatius a
questions disciplinaries i/o a la relacié amb l'a-
lumnat o amb els companys, solucions o alter-
natives que proposen, aixi com també suggeri-
ments sobre com millorar el mateix model d’a-
valuacié o sobre com optimitzar la utilitzaci6 de
les dades que s’obtenen. m

Climent Giné

IDEA- Catalunya

Facultat de Psicologia i Ciéncies de I’Educacio
Blanquerna. URL

climentgg@blanquerna.url.es
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L'ESCOLA DEL NOU MILLENNI JA HA NASCUT

NGRIA 1 JAUME, PROFESSORS DE L’EscoLA HORITZO

El tema és molt genéric. El que intentem fer a ’escola és aproximar els
nois i noies a aquest futur tecnologic que els espera, utilitzant totes
aquelles eines que tindran el dia de dema al seu lloc de treball, a la seva
vida quotidiana. Des de linici, el nostre plantejament no ha estat tenir
una aula d’informatica o fer una assignatura especifica, sin6 el concepte
de treballar-ho a la mateixa aula. Es una eina, un recurs que tenen a la
mateixa classe. Un altre aspecte d’aplicacié de les noves tecnologies que
hem introduit és el de la robotica. Encara que soni molt técnic, el nostre
intent és aproximar-los a conceptes de fisica, de mecanica, de pneumati-
ca..., i aixd ho fem des dels cinc anys, a cada cicle segons el seu nivell, per
tal que es vagin familiaritzant amb aquests continguts. La idea conjunta
de tot plegat és acostar-los tant com sigui possible al mén real que esta
comengant a funcionar sobre la base d’aquestes noves tecnologies.

En el treball a ’aula, pero, ens trobem que, malgrat la voluntat d’intro-
duir tots aquests temes, molt sovint, per la velocitat a qué es produeixen
els canvis en aquest terreny, I’alumnat acaba tenint un coneixement molt
superficial de les mdltiples possibilitats que els poden oferir aquestes
eines.

Un altre problema amb el qual ens trobem és que els programes marcats
per lleis i decrets estan enfocats des d’un punt de vista que esta bastant
allunyat de la realitat dels infants i de la mateixa realitat social. Nosaltres
no treballem I’Gs d’Internet i de les noves tecnologies com una cosa a
part, sin6 com quelcom integrat en el curriculum dels infants. Aixo impli-
ca, per exemple, un ensenyament molt personalitzat que mira d’atendre
els interessos i les necessitats de cadascd.

Les families dels infants amb els quals treballem, en general, tenen els
minims per poder integrar-se en tot aquest nou mén. En conjunt valoren
bastant el métode com treballem aquest tema. El que de vegades s’a-
punta com a negatiu és la manca de control, potser per desconeixement
del que els seus fills i filles estan fent a través d’aquestes noves tecnolo-
gies. De cara al futur cal veure com podem controlar aquesta gran revo-
lucié que tenim entre mans.

DANIEL, MAX, VicToR, KIKE, ENRIC, CARLOTA | FERNANDO,
ALUMNES DE PRIMARIA | SECUNDARIA DE L’EScoLA HORITZO
Internet és...

... una xarxa global on cadasci ddna la seva opini6 sense cap mena de
restriccions.

... un lloc on tu busques una cosa i a vegades la trobes i a vegades no.

... una xarxa on pots connectar amb el mén i pots parlar amb persones
d’un altre pais.

... un lloc on si algl et recomana una cosa la pots buscar i trobar informacié.
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Segons un Nobel vei, Internet és

la supersticié moderna. Util, practic,
interessant, pero a la vegada el darrer totem,
objecte de culte que esta envaint les nostres
societats i les nostres cultures. En una cosa
sembla que tothom hi coincideix: el procés
endegat amb la introduccio de les noves
tecnologies és irreversible i inevitable.

Com ho viuen i com ho veuen tot plegat els
diferents protagonistes de la comunitat
educativa? Tenen la paraula.

... una xarxa on cadascl pot dir el que li sembla i com li sembla.

... molta informacié ficada en xarxa i en servidors perqué tothom la pugui
fer servir i per connectar-se amb més gent i tenir una relacié interactiva.
... un lloc on pots trobar informacié i connectar-te amb gent.

A casa tots utilitzem Internet, basicament per cercar informacié i per
comunicar-nos.

Jo només lutilitzo per enviar e-mails; com a font de consultes m’estimo
més consultar llibres i enciclopédies, perqué per Internet a vegades fas
moltes voltes i no trobes el que busques.

La contrapartida a tots els avantatges de les noves tecnologies és que
la comunicacié amb les persones més properes i amb les que tindriem un
contacte més natural s’esta perdent, perqué estem substituint la comu-
nicaci6 cara a cara per una «comunicacio virtual».

També té com a aspecte negatiu que si et passes molta estona davant
de la pantalla et mareges.

LURDES 1 CONRAD, DE L’AMPA pE L’EscoLA L’HORITZO

Com a mares i pares considerem el tractament d’aquest tema a 'esco-
la com molt positiu en general. Hi donen un enfocament molt interes-
sant i fan que els nens i les nenes estiguin molt familiaritzats des de
ben petits. Com a aspecte negatiu assenyalariem que potser s’engan-
xen massa amb els jocs i aixo els treu molt de temps. Malgrat aixo, no
creiem que aquest tema afecti negativament la comunicaci6 i la relacid
a casa.

El problema principal és un problema d’adaptaci6 cultural: les persones
adultes i els infants hem d’aprendre a adaptar-nos i hem de prendre una
posici6 clara davant d’aquest fenomen. Tot s’ha de dir: els nens i les
nenes ho tenen més facil perqué la seva capacitat d’aprenentatge i d’a-
daptaci6 a processos de canvi rapids sén més grans.

Ara bé, cal que en treguin el maxim de profit possible i no es despistin,
cosa que és relativament senzilla. Amb un bon s, Internet representa
una eina amable, que encara necessita molta millora, ja que es troba en
un estat embrionari. Els problemes més greus amb els quals ens enfron-
tem, tanmateix, es troben, precisament, en la velocitat del procés, que
pot deixar despenjats molts col-lectius, o la sensaci6 de buidor davant
’aclaparadora i exhaustiva informacié que es pot arribar a generar.

ANNA 1 NORIA, MESTRES DEL CEIPM EscoLa Casas

Ara, la informatica i les noves tecnologies estan molt presents en tots els
ambits de la societat actual, fins i tot en el familiar. Necessariament l’es-
cola s’ha d’adaptar a tots aquests canvis. L’alumnat utilitza aquest mitja
per preparar determinats treballs, per cercar informacié o per comunicar-
se amb nens i nenes d’altres escoles. La comunicacié amb altres profes-
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«Estem substituint la comunicaci6 cara a cara
per una comunicaci6 virtual»

sionals o institucions o la facilitat que suposa accedir a determinada
informaci6 resulta també un element clau per a la feina del professorat.
Si en un moment determinat la informatica va suposar un avang impor-
tantissim en tot el treball de gesti6 del centre, en aquests moments, en
qué la majoria dels tramits administratius s’han de resoldre a través
d’Internet, resulta practicament impensable prescindir d’aquest mitja.

El curs passat a I’escola vam dissenyar la nostra pagina web, la qual vam
intentar que fos viva, participativa i oberta a tothom. La gran resposta
obtinguda ens anima en la tasca que suposa la seva actualitzaci6 perio-
dica. Tot i que estem convencudes que cal avancar i no «perdre el tren»
en la utilitzaci6 de les noves tecnologies, també ens sembla important dir
que en el cas de 'educacio el cost economic i les moltes hores de dedi-
caci6 i de formacié que comporta una qiiestié no suficientment tractada
des de les administracions.

JoAQuiIMm I ISA,
Aqui, a l’escola, s’esta treballant molt el tema de la informatica, des del
vessant educatiu, com a professorat, i amb les activitats extraescolars, a
’AMPA. La diferéncia es troba en el fet que a ’'escola es treballa més de
manera curricular, i nosaltres plantegem els temes més lidics. Tots hi
estem molt avesats; moltes families volen que els seus fills i filles tinguin
tot aix0 per la ma. Per aix0 la demanda d’extraescolars en aquests temes
augmenta espectacularment.

Tothom ho troba molt positiu per les possibilitats de formaci6 i de crea-
ci6 que ofereix, perqué obre noves i diferents vies per al coneixement i
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«Nosaltres no treballem ’ds
d’Internet i de les noves
tecnologies com una cosa

a part, siné com quelcom
integrat en el curriculum
dels infants»

per a l'intercanvi, fins i tot en contextos externs a l’escola. Les families,
en aquest sentit, deixem la iniciativa completament a ’escola, perqué
estem d’acord amb 'enfocament que en fan.

A ’AMPA també hem notat els canvis propiciats per la introduccié de les
noves tecnologies, sobretot en temes de gestio.

La informatica representa una eina molt transversal, que s’utilitza en
molts ambits; no només en [’escolar, sin6 també en el quotidia.
Internet, com a eina i instrument, presenta uns avantatges innegables;
perd, al seu torn, és una eina separadora, disgregadora, que esta fent
que grups socials o paisos sencers es vagin distanciant, marginant.

L’important en el moment actual de ’educacié no rau en si les noves tec-
nologies sén bones o dolentes, sind en el debat sobre I'educacié en
valors, en normes, com s’integra a tothom.

SARA | XAVIER,

Internet és...
... que pots fer moltes coses, perqué hi ha de tot, sense moure’t ni anar
enlloc.
... un lloc on pots buscar material per fer treballs.

L’any passat vam fer un treball sobre el sistema solar i ara esta penjat a
la pagina web de l’escola.

Xavier: Jo, a casa, dic al meu pare si m’hi puc connectar, i si em deixa,
miro pagines de jocs, de dibuixos...

Tatiana D. Matthews
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DE JOMTIEN A DAKAR:
DEU ANYS D'EDUCACIO PER A

TOTHOM?
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de la informacioé i la comunicacié

fins a l’aveng imparable del VIH/SIDA.
Qué n’ha quedat, dels objectius
plantejats llavors? Quines estratégies
es necessiten de cara als propers anys}
A Dakar (Senegal), deu anys després,
s’han perfilat algunes respostes.

Tatiana D. Matthews

AFONS i3 E

n dels assoliments més emblematics del segle xx és el progrés en

matéria de drets humans. En 1900, més de la meitat de la poblacié
del mén vivia sota régims colonials i cap pais no reconeixia el dret de vot
a la totalitat de la seva ciutadania. Avui dia, unes tres quartes parts del
mon viuen en régims democratics. També s’ha avangat en l’eliminaci6 de
les discriminacions per rad de raga, religio i sexe, i en la difusié del dret
a l'escolaritzaci6 i a 'atenci6 sanitaria basica. Tanmateix, aquests pro-
gressos no son tan generalitzats, rapids ni estables com féra desitjable i,
de manera contundent, destaca el fet que la seva distribucié és desigual
i, encara, que tendeix a ser-ho cada cop més. En el cas del dret a 'edu-
cacio, per tot el que comporta en la construccié de la persona, ’atenci6
ha de ser més alta i el seguiment constant, perqué el seu incompliment
implica costos personals i socials dificilment reparables.

Ara fa deu anys, Jomtien (Tailandia) va ser ’escenari en qué represen-
tants de 155 paisos i 150 organitzacions es van trobar per celebrar la
Conferéncia Mundial de ’Educacié6 per a Tothom patrocinada per la
UNESCO (Organitzacié de les Nacions Unides per a ’Educacio, la Ciéncia
i la Cultura), UNICEF (Fons de les Nacions Unides per a la Infancia), PNUD
(Programa de Nacions Unides per al Desenvolupament) i el Banc
Mundial. En aquell marc, els governs presents van signar l’acord sobre un
pla d’acci6 que havia de dur ’educacié a totes les persones. Perd Jomtien
no va ser només un intent d’assegurar educacié bdsica —satisfaccié de
necessitats basiques d’aprenentatge— a la poblacié mundial, sin6 que
va renovar la visio i ’abast d’aquesta educacié basica.

«Els objectius que llavors es van plantejar

han estat degradats o simplificats, de manera
que tot alld que s’ha aconseguit resulta
finalment un aven¢ molt -massa- parcial »

S’afirma llavors que I’educacié basica és aquella capag de satisfer les
necessitats basiques d’aprenentatge d’infants, joves i persones adultes,
enteses com els coneixements teodrics i practics, destreses, valors i acti-
tuds que, en cada cas i en cada circumstancia i moment concret, resulten
indispensables perqué les persones puguin afrontar les seves necessi-
tats basiques en set vessants:

1. La supervivéncia

2. El desenvolupament ple de les propies capacitats

3. L’assoliment d’una vida i una feina dignes

4. Una participacié plena en el desenvolupament

5. La millora de la qualitat de vida

6. La presa de decisions informades

7. La possibilitat de continuar aprenent

Tanmateix, al cap de deu anys, i després d’una recollida exhaustiva de
dades sense precedents, s’ha pogut veure com els objectius que llavors es
van plantejar han estat degradats o simplificats, de manera que tot allo que
s’ha aconseguit resulta finalment un aveng molt —massa— parcial.

ESTRATEGIES APROVADES A JOMTIEN. ELS RESULTATS

—Satisfer les necessitats basiques d’aprenentatge de tothom, incloent-
hi infants, joves i persones adultes, reconeixent que tenen necessitats
diferents, fet que exigeix continguts, vies i modalitats també diferents
d’ensenyament i d’aprenentatge. En la practica, aixo ha quedat majorita-
riament reduit a 'educacié per a nens i nenes, els més pobres d’entre la
gent pobra, i a garantir coneixements elementals o minims que permetin
afrontar problemes practics vinculats a la supervivéncia —com l’alfabe-
titzacio—, quan el que en origen estava en joc no era només la vida, sind
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la qualitat de vida de les persones.

—Ampliar ’abast i els mitjans de I’educacid basica, adoptant una visid
ampliada de l'educacié que no es redueix ni a un periode de vida (la
infancia), ni a una institucié particular (’escola), ni a un dnic tipus de
coneixements (els descrits als curriculums escolars oficials), sind que
comencga en néixer, és permanent i es perllonga al llarg de tota la vida de
les persones, reconeix la validesa dels sabers tradicionals i el patrimoni
cultural autdcton de cada grup social, es realitza dins i fora de 'aparell
escolar (familia, comunitat, lloc de treball, mitjans de comunicacié...) i
recorre a modalitats no formals i informals com a vies alternatives, tot
redefinint-se en una revisio i actualitzacié permanents. En lloc d’aixd, en
molts casos s’ha treballat Gnicament per incrementar els anys d’escola-
ritzacié primaria, tant per davant com per darrere.

—Universalitzar I’accés a I’educacié basica, que vol dir repensar i redis-
senyar politiques i estratégies educatives de manera que es crein opor-
tunitats efectives d’accés per a tothom, en particular per als grups més
desafavorits i vulnerables, tot assegurant les condicions indispensables
per poder-se quedar a l'escola i aprendre. S’ha vist, pero, que també es
podia entendre com incrementar simplement el nombre de nens i nenes
a les escoles, repetint la historia de la quantitat sense qualitat, de la
matricula sense permanéncia, de ’ensenyament sense aprenentatge.
—Concentrar l’atenci6 en I’aprenentatge, que implica modificar radical-
ment la pedagogia convencional, considerar que la persona és el centre,
canviar els sistemes d’avaluacié per tal de mostrar resultats efectius de
'aprenentatge i fer-se’n responsable davant les families i la societat. En
molts casos, pero, el que s’ha perseguit ha estat incrementar els contin-
guts que ha d’aprendre ’alumnat, les hores de classe o els examens, cen-
trant la importancia de 'aprenentatge en 'obtenci6 de titols i en les qua-
lificacions finals com a mesura del rendiment escolar, i desplagant el punt
de vista de la demanda (P’alumnat, la familia, les demandes socials) a ’o-
ferta (la instituci escolar, 'aparell i ’Administracié escolars).

«Només |’accié6 comuna de totes les persones
i organitzacions de la societat civil,
juntament amb I’Administraci6,

sera la que podra vetllar dia a dia

pel compliment d’aquests compromisos »

—Millorar les condicions i ’lambient d’aprenentatge, que significa millorar
les condicions globals —econdmiques, socials, culturals; perd també mate-
rials, fisiques i emocionals— que incideixen sobre I'aprenentatge de l'a-
lumnat, la qual cosa implica garantir a les persones que aprenen —i a les
que ensenyen— les condicions objectives i subjectives basiques que reque-
reixen per poder aprendre —i ensenyar—. En aquest sentit, la societat s’ha
d’ocupar i responsabilitzar d’assegurar condicions com la nutrici6, 'atencié
alasaluti el reforg en tots els ambits indispensables. Tanmateix, en la majo-
ria de casos s’ha interpretat —limitadament— com la millora de I’establi-
ment escolar (manteniment, pintura, neteja dels espais).

—Enfortir la concertacio de les accions, reconeixent l'obligacié de
’Estat i de les autoritats educatives de proporcionar educacié basica a
tota la poblacid, perd també la necessitat d’involucrar tota la societat en
un debat ampli i un esfor¢ com(: organismes governamentals i no gover-
namentals, sector privat, comunitats locals, grups religiosos, families i la
mateixa comunitat internacional. En particular, es destacava la necessi-
tat urgent de millorar la situaci6é del personal docent. En alguns casos,
perd, aquesta estratégia ha donat lloc fonamentalment a 'organitzacié
de conferéncies i seminaris sobre el tema educatiu, a la signatura d’a-

Tatiana D. Matthews
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EL DRET A L’EDUCACIO (TEXT RESULTANT DE LA FUSIO
DELS DIVERSOS TEXTOS INTERNACIONALS)

LA CONVENCIO SOBRE ELS DRETS DE L’INFANT
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cords i declaracions, a la multiplicacié6 d’organismes interministerials,
comités i comissions. | el conjunt d’estratégies que havien de ser assu-
mides per la totalitat de paisos ha tingut com a focus generalitzat Gnica-
ment els paisos en desenvolupament.

EL MARC PER A L’Acci6 DE DAKAR, NOUS OBJECTIUS...
El curt abast dels resultats obtinguts durant aquests deu anys ha donat
pas a una nova declaracié d’intencions i a fixar, un cop més, objectius ja
coneguts que s’han d’acomplir en nous terminis.

- Difondre i millorar la protecci6 i 'educaci6 integrals de la primera
infancia, especialment per als infants més vulnerables i desafavorits.

- Vetllar perqué abans de 'any 2015 tots els infants, i sobretot les nenes
i els nens que es trobin en situacions dificils i aquells que pertanyin a
minories étniques, tinguin accés a un ensenyament primari gratuit i obli-
gatori de bona qualitat i que 'acabin.

- Vetllar perqué siguin ateses les necessitats d’aprenentatge de totes les
persones joves i adultes mitjancant un accés equitatiu a un aprenentat-
ge adequat i a programes de preparaci6 per a la vida activa.

«En el cas del dret a I’educacié, per tot el que
comporta en la construccié de la persona,
’atencié ha de ser més alta i el seguiment
constant, perqué el seu incompliment implica
costos personals i socials dificilment
reparables»

- Augmentar en un 50% d’aqui a ’'any 2015 el nombre de persones adul-
tes alfabetitzades, en particular dones, i facilitar a totes les persones
adultes un accés equitatiu a 'educacié basica i a 'educacié permanent.

- Suprimir les disparitats entre géneres en 'educacié primaria i secunda-
ria d’aqui a ’any 2005 i aconseguir abans del 2015 la igualtat entre géne-
res en 'educacio, en particular garantint a les nenes un accés ple i equi-
tatiu a una educacié basica de bona qualitat, aixi com un bon rendiment.

- Millorar tots els aspectes qualitatius de 'educaci6, garantint els para-
metres més elevats, per tal que tothom aconsegueixi resultats d’apre-
nentatge reconeguts i mesurables, especialment en lectura, escriptura,
aritmética i competéncies practiques essencials.

... | CONSEQUENTMENT, NOVES ESTRATEGIES

—Aconseguir un solid compromis politic, nacional i internacional, amb
’Educaci6 per a Tothom; formular plans nacionals d’acci6, i augmentar
considerablement la inversi6 en educaci6 basica.

—Fomentar les politiques de I'Educacié per a Tothom en el marc d’un
sector sostenible i ben integrat, clarament vinculat a I’eliminacié de la
pobresa i les estratégies de desenvolupament.

—Garantir el compromis i la participaci6 de la societat civil en la formu-
lacid, aplicacid i supervisio de les estratégies per al desenvolupament de
’educacié.

—Establir sistemes receptius, participatius i responsables amb un bon
govern i una bona gestié de 'educacio.

—Atendre les necessitats dels sistemes d’educacié afectats per conflic-
tes, desastres naturals i inestabilitats i posar en practica els programes
educatius de manera que propiciin la comprensié mdtua, la pau i la
tolerancia i contribueixin a prevenir la violéncia i els conflictes.
—Aplicar estratégies integrades amb vista a la igualtat entre els géneres
en ’educaci6, amb reconeixement de la necessitat de modificar actituds,
valors i practiques.
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—Posar rapidament en practica programes i activitats educatives per llui-
tar contra la pandémia del VIH/SIDA.

—Crear un entorn educatiu segur, sa, integrat i dotat de recursos distri-
buits de manera equitativa, amb la finalitat d’afavorir un aprenentatge
excel-lent i nivells ben definits de rendiment per a tothom.

—NMillorar la condici6 social, 'anim i la competéncia professional de les
persones docents.

—Aprofitar les noves tecnologies de la informacié i de la comunicacié per
contribuir a 'assoliment dels objectius de ’'Educaci6 per a Tothom.
—Supervisar sistematicament els avencos realitzats per aconseguir els
objectius de ’Educacié per a Tothom, aixi com les estratégies correspo-
nents, en els ambits nacional, regional i internacional.

—Aprofitar els mecanismes existents per accelerar l'aveng cap a
’Educaci6 per a Tothom.

L’esperanca de veure aquestes linies totalment realitzades és, perd,
molt escassa. Les dades actuals i 'experiéncia viscuda ens fan predir,
sense gaire marge d’error, una progressié lenta en el millor dels casos i
un estancament o regressi6 en molts dels ambits. Per desgracia, aques-
ta tendéncia, que afecta tant paisos desenvolupats com paisos en desen-
volupament, seguira tenint conseqiiéncies dramatiques per a les perso-
nes més empobrides, que continuaran assumint individualment i comu-
nitaria el cost de les politiques errdnies, inexistents o mal dotades, dels
seus paisos.

L’Informe sobre Desenvolupament Huma 2000 afirma que quan un pais
és molt pobre pot no ser capag d’aconseguir el compliment de cadascun
dels drets considerats importants, perd que aquest no és un argument
per donar prioritat als drets econdmics sobre els drets civils i politics. No
obstant aixd, en un entorn globalitzat, amb una competéncia ferotge i
una lluita constant per una posicid relativament favorable al mercat mun-
dial, 'abséncia de mesures efectives de pressié és una garantia perqué
aixd no es compleixi.

Sens dubte, només I'accié comuna de totes les persones i organitza-
cions de la societat civil, juntament amb I’Administracid, sera la que
podra vetllar dia a dia pel compliment d’aquests compromisos, fent el
seguiment de les accions de cadascun dels agents implicats i millorant
les propostes acordades pels Estats per fer-les dinamiques i adaptades a
cada realitat concreta.

LECTURES COMPLEMENTARIES

- Boletin Educacién Sin Fronteras, niimero 5. Estiu de 2000.

- DELORS, . et al. “La educaci6n encierra un tesoro, Informe a la
UNESCO de la Comision Internacional sobre la Educacion para el siglo
XXI”. Madrid: Santillana-Ediciones UNESCO, 1996.

- GARCIA, Carmelo. “Los derechos humanos en la situacién actual del
mundo”. Madrid: PPC (Coleccién Educar), 1999.

- PNUD “Informe sobre el desenvolupament huma 2000”.

Barcelona: ANUE, Catedra UNESCO, Centre UNESCO, Creu Roja, 2000.

- TORRES, Rosa Maria. “Una década de educacion para todos: la tarea
pendiente”. Montevideo: Federacion Uruguaya de Magisterio - Fondo
Editorial Queduca, 2000.

- UNESCO “Informe sobre la educacién en el mundo 2000, hacia una
educacion para todos a lo largo de la vida”.

Santillana-Ediciones UNESCO, 2000.

- UNESCO “Marco de Accion de Dakar”.

A: http://www2.unesco.org/wef/en-conf/dakframspa.shtm.
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«L’educacié hauria de
prevenir contra la fascinacié
de les sectes»

«Seria recomanable oferir
cultura religiosa a tot
alumnat amb independéncia
de la confessionalitat

de les families i amb
independéncia del caracter
creient o no de les families»

PER UNA CULTURA RELIGIOSA RESPECTUOSA AMB EL PLURALISME

lguns educadors i educadores han resolt el
Aproblema per la via de leliminaci6: no
creuen que l'escola hagi d’integrar la qiiestio
religiosa en els seus programes. Aquesta posi-
ci6 es vol fonamentar en el caracter no confes-
sional que ha de caracteritzar 'educaci6. Perd
no s’ha de confondre la no-confessionalitat
amb la ignorancia del fet religids. Als paisos on
s’ha donat un avancat procés de secularitzacio,
la religi6 ja no exerceix cap tipus de monopoli
ideoldgic o moral, perd continua essent una
referéncia cultural important per a creients i no
creients. També passa que la ignorancia religio-
sa facilita la circulaci6 social de propostes reli-
gioses poc valuoses i fins i tot de manipulacions
psicologiques. L'educacié hauria de prevenir
contra la fascinacié de les sectes.

Una altra quiestié discutida és la delimitaci6
entre la cultura religiosa i la cultura ética. En
algunes escoles s’ha introduit 'opcié entre
ensenyament de la religi6 i ensenyament de I’é-
tica. Es cert que les religions sén portadores de
preceptes o de recomanacions étiques, perd ni
les religions son les Gniques inspiradores de
valors étics ni es pot reduir el seu contingut a la
dimensid ética. Les religions proposen expe-
riéncies en relacié amb la dimensié sagrada de
la realitat. Les étiques proposen discerniments i
valors per a afavorir el bé i evitar el mal. Es trac-

ta, per tant, d’ambits perfectament diferenciats.
Una educaci6 de qualitat hauria de fer ofertes
en els dos ambits. Actualment es déna molta
importancia a la reflexié sobre la utilitzaci6 de
la ciénciaide la tecnologia, i es multipliquen els
comités d’ética. L’educacié ha de desvetllar la
consciéncia ética. L’educaci6 religiosa té uns
objectius diferents: ha d’informar del fet reli-
gios, ha de facilitar la descoberta dels aspectes
irreductibles de U'experiéncia religiosa i ha de
familiaritzar amb les doctrines i practiques de
les religions presents en el teixit social.

Un obstacle que complica la implantaci6 d’una
cultura religiosa no catequética és I’existéncia
d’acords juridics entre la Santa Seu i I’Estat
espanyol, que reconeix els drets de les families
de demanar ensenyament confessional catdlic.
El pluralisme religios de la societat fa que s’ha-
gi estés a altres confessions el mateix dret. El
model vigent, per tant, no és el de la cultura reli-
giosa no catequética, sin el de quotes de con-
fessionalitat a les escoles. En funci6 de la com-
posicié religiosa de I'alumnat s’organitza una
educacié religiosa determinada en dltima
instancia per les respectives jerarquies religio-
ses. Son les autoritats religioses les que donen
el vistiplau al professorat de religi6. Com a
alternativa a aquest sistema sembla que seria
recomanable oferir cultura religiosa a tot 'a-
lumnat amb independéncia de la confessionali-

tat de les families i amb independéncia del
caracter creient o no creient de les families. Cal
tenir en compte que en les nostres societats
secularitzades els humanismes no creients
mereixen el mateix respecte que els humanis-
mes creients.

El professorat de religi6, tant si és creient com
agnostic, fa bé la seva feina si aconsegueix des-
pertar linterés de I'alumnat pels missatges pro-
pis de les diverses tradicions religioses. La com-
prensié de les religions no és possible si es
redueix la seva exploracié als components ideolo-
gics, politics, psicologics, étics o estétics.
Naturalment, les ciéncies i la filosofia de la religid
serveixen per a analitzar les religions, pero els
seus aspectes més fonamentals no sén facils de
conéixer si no es facilita un contacte amb els mis-
satges religiosos que sigui de tipus iniciatic, és a
dir, que permeti degustar el cami proposat per les
religions. Es tracta d’una iniciacié6 semblant a la
que s’hauria de produir quan s’ensenyen les arts.
Seria oportd promoure experiéncies pilot que
permetessin anar creant models per a una cultu-
ra religiosa respectuosa amb el pluralisme reli-
gi6s i amb la cultura moderna.

Felix Marti
Director del Centre UNESCO de Catalunya
centre@unesco.cat.org
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m |’etapa de zero a sis anys cal que sigui com-
pacta en el seu plantejament i en la seva concep-
ci6. En aquest sentit és molt necessari que fem
un traspas fisic i de linia d’escola. Em consta que
hi ha escoles que ho estan fent de manera
voluntaria, com a opcio, perd caldria anar decidi-
dament en aquesta linia per dos motius fona-
mentals. D’una banda, pel mateix seguiment
dels infants, perqué en aquest moment, als tres
anys és quan s’acaba de produir la plena afirma-
ci6 del «jo» i és quan el portem a un altre espai,
al’escola, en el qual ell és el petit, amb tot el que
aix0 comporta. |, d’altra banda, pel que fa al pro-
fessorat, aquest cicle de zero a tres anys és molt
curt, amb unes escoles amb molt poca gent; som
una punta del sistema educatiu, per la qual cosa
ens quedem molt aillats del que representa el
gran ventall educatiu. Crec que si 'etapa de tres
a sis anys estigués connectada amb nosaltres, si
poguéssim treballar conjuntament, ens faria de
pont i facilitaria tenir una visié6 més de conjunt i
una major riquesa en el treball.

m Tinc molt clar que, historicament, el treball de
la multiculturalitat en el conjunt de professionals
de les escoles bressol el tenim molt arrelat.
Perqué, per a mi, la multiculturalitat no esta en si
un nen o una nena és arab, sin6 que ja es troba
entre els mateixos catalans, que sén diferents
entre ells. Hem treballat des de sempre l'infant
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«Des de ’escola,

s’ha acabat aixo

de transmetre coneixements.
Com utilitzar-los:

aquest és el problema»

com a individu llavors, no és gaire dificil plante-
jar-se aquest tema des d’aquesta Optica, sigui
quina sigui la cultura de procedéncia. Tot i aixies-
tem cada cop més abocats i abocades a adquirir
coneixements de noves cultures que arriben. La
nostra feina com a professionals és atendre-les,
coneixer-les. A partir d’aqui no cal fer res d’espe-
cial, perd si que hem de restar atents a les peti-
tes coses del dia a dia. Per exemple, hi ha el tema
dels habits a ’hora de menjar. Els infants arabs
mengen a casa amb les mans i aqui se’ls ensen-
ya a utilitzar els coberts. Aquesta paradoxa es
déna, i potser el que hauriem de fer és distingir i
diferenciar entre els ambits familiar i escolar.
Com aquest exemple n’hi ha d’altres, i no es trac-
ta de fer grans estudis d’usos i costums cultu-
rals, sind senzillament de parlar i transvasar
informacid, i alhora de respectar i tolerar.

m Es la base total de la nostra feina. El primer
que hem de tenir clar és que nosaltres no traiem
la capacitat educativa de la familia per fer-nos-en
responsables, sind que senzillament eduquem
en una etapa evolutiva dels infants, en la qual
col-laborem. Aixd implica que hem de sintonitzar.
El traspas d’informacié familia-escola ha de ser
actiu, participatiu i quotidia. Les families tenen
accés a l'aula tant a 'entrada com a la sortida,
poden venir-hi en un moment determinat sense
demanar hora ni visita prévia; podem parlar de la
criatura; les families poden accedir als companys
i companyes del seu infant, al seu espai, a les
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seves joguines. | tot aixo és molt important. Perd
hi ha un element que no podem perdre de vista,
i és el de comunicar-nos. No només en el dia a
dia, sin6 en la creacié de refor¢os i mutu conei-
xement entre les families. Quan un infant arriba
aqui per primera vegada és el primer moment,
segurament, en el qual trenca amb I’nic entorn
que té, que és la familia. Les families estan molt
angoixades, siguin de la classe social que siguin,
cadascuna a la seva manera. La seva pregunta
és: «L’estimaran? Qué faran amb ell? El cuidaran
bé?» Si tot aixd no es resol de manera rapida,
aquesta angoixa es transmet a les criatures. De
tot aquest procés nosaltres en diem adaptaci6.
Fins que les families no arriben a comprendre
que el seu infant esta en bones mans, que hi ha
dialeg, que els acceptem tal com sén, la criatura
no esta adaptada.

Avegades és molt dificil acceptar el missatge que
t’esta donant una familia, perqué no hi creus, per-
qué creus que no és bo; perd cal respectar-lo i, en
tot cas, parlar i veure quins punts hi ha d’encon-
tre per tirar endavant conjuntament. Pero tot ple-
gat costa i a vegades desgasta molt i és feixuc.

m Com penses que es poden introduir les noves
tecnologies en aquesta etapa educativa i quins
avantatges poden reportar?

m Les noves tecnologies com a tals no tenen per
qué entrar a ’escola bressol. Per qué? Perqué
aqui treballem la globalitat de linfant i les
seves actituds i capacitats, potenciem la imagi-
nacio, la creativitat, la personalitat; donem pos-
sibilitats i mitjans perqué es puguin anar fent
grans, sense coartar iniciatives. Nosaltres no
ensenyem a llegir i escriure. Les noves tecnolo-
gies, en aquest sentit, no s6n més que una
ampliaci6 de la lectoescriptura, un aprenentat-
ge de técniques. Nosaltres els hem de donar
habits, mecanismes i habilitats, obrir la ment i
tenir-la estructurada, perqué quan hagin d’a-
prendre aquestes i altres técniques tinguin la
capacitat per fer-ho.

L’escola bressol, i la resta de la comunitat edu-
cativa, hem de treballar per fer persones inte-
gres, hem de treballar el tema dels valors. Tot
aixo és la base, i a ’escola bressol fa molts anys
que ho fem. Des de I’escola, s’ha acabat aixo de
transmetre coneixements. Com utilitzar-los:
aquest és el problema. | és una feina dificil, per
a la qual no estem prou preparats i preparades.
Si ens ajudem i ho compartim, potser podrem
avangar en aquesta linia.

m Com a escola, de quina manera us plantegeu
la relacio amb el vostre entorn immediat, amb
la resta d’ escoles i amb altres agents que tre-
ballin en el mateix camp?

m Suposo que com en totes les escoles es dona
una interrelacié pedagogica o d’afinitat social
amb altres escoles del districte, amb el centre de

recursos, amb el mateix districte. Després hi ha
tota una série d’institucions o serveis al districte
que cal tenir molt en compte per la franja d’edat i
pel tipus de poblacié que atenem, com ara els
centres d’atenci6 primaria, els centres de serveis
socials, els equips d’atencié a la infancia i 'ado-
lescéncia. | aixd ho fem des del treball del dia
a dia.

m Com creus que cal enfocar la formacié del
professorat en aquesta etapa educativa?

m Qualsevol cosa que sigui formaci6, per a mi,
ja esta bé, sempre que hi hagi una voluntat de
formar-se, no si és per obligaci6. La formacio
individual la trobo correctissima, i en aquest
sentit hi ha un ampli ventall on poder triar. Ara
bé, hi ha dues coses que considero importants
en aquest tema. L'una és l’assessorament
directe als equips. L’altre tema és el de la
necessitat de treballar en equip, perqué no té
cap sentit que jo porti un infant, ho ha de fer la
globalitat de l’escola. Els equips tenen un des-
gast, uns vicis, i en aquest sentit és bo que vin-
gui una persona técnica/especialista exterior
que ajudi I’equip a replantejar-nos, a definir la
linia, a donar instruments per avancgar. Aixd
s’esta fent i els resultats sén molt positius.

Un altre tema que considero molt important en
la formaci6 del professorat és el de les noves
tecnologies. Crec que ha de formar part de la
formaci6 del professorat, per veure tendéncies,
aconseguir informacio, relacionar-se, dotar-se
de nous instruments, etc.

m Vols afegir alguna cosa més?

m Si. Relacionat amb el tema de la multiculturali-
tat, crec que des de les administracions, des de la
societat, des d’on calgui, s’han de fer més esco-
les, perqué hi ha molta manca de places i és
necessari socialment fer-les. I, a més, a aixd va
molt lligat el tipus de barem per accedir a I'escola
bressol. Em preocupa que en els darrers temps
estem entrant en un tipus de societat determina-
da dintre de les escoles que no té res a veure amb
els principis de la multiculturalitat. | no vull utilit-
zar el terme «gueto», pero si el que fem és posar
en una escola infants arabs, en una altra infants
marginals, en una altra infants catalans, estem
anant cap aqui. | aixo lliga amb la prioritat que es
déna per nivells econdmics segons els barems a
uns estatus culturals determinats. El que cada dia
veiem més és que les escoles s6n un grup social
determinat. Aixo no és enriquidor, no és multicul-
turalisme; aixd és marginacid. Llavors cal crear
urgentment més places perqué la societat ho
demana i per distribuir millor els infants, i també
cal modificar els barems per no caure en aquest
fenomen.

Patrici Hernandez
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Vaig estudiar magisteri a la Universitat
Autonoma de Barcelona. Durant nou anys he
estat representant municipal de tres escoles
de primdria de Ciutat Vella. Vaig ser membre
del Consell Escolar de Districte de Ciutat Vella
com a representant d’escoles bressol. He
estat directora d’una escola bressol al barri
del Raval i actualment treballo com a educa-
dora a l’escola bressol municipal Puigmal, a
Ciutat Vella.

Fa molts anys que estudio i cerco informacié
sobre qué és i qué s’ha de fer amb un infant
petit, ja que quan vaig estudiar aquests

infants eren uns grans desconeguts en el

camp de ’educacié.

L’arc de Sant Marti
La macedonia

Dijous

L’energia del sol, U'estiu
La veritat i la llibertat

Un baixet ésser huma;
segur que sintonitzaria
amb ell

Qualsevol que m’ajudi
a apropar-me a un nen
0auna nena

E.T.

L’Epi i el Blas

Tatiana D. Matthews
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JORNADES PEC 2000
UN PAS
ENDAVANT

Octubre va ser el mes més PEC del 2000. Després de tota

una primera fase de reflexio teodrica des de mitjans del

1999, en qué es va dur a terme un diagnostic de la situacié

a la ciutat i es van plantejar les linies a desenvolupar, ha

estat el torn de definir les estratégies per dur-les a la prac-

tica. Per tal de posar en comil les primeres passes, i amb

aquestes les mancances, les troballes i les bones

experiéncies, els dies 24 i 25 d’octubre van tenir lloc les

primeres Jornades del PEC, centrades en la reflexio entorn

-'J de L’educacio en valors per al segle XXI: la responsabilitat,

l’'autonomia i el respecte.
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| Projecte Educatiu de Ciutat és una inicia-

tiva ciutadana que pretén aconseguir l'ide-
al de la ciutat educadora; és a dir, que a través
de projectes d’iniciativa molt diversa —asso-
ciacions, centres civics, casals, ludoteques,
centres de recursos pedagdgics, centres edu-
catius, serveis dels districtes i tota mena d’en-
titats i institucions ciutadanes— la ciutat s’in-
volucri en 'educacié global de la ciutadania.
Les accions que s’hi defineixen van encamina-
des a obtenir millores o canvis en els coneixe-
ments, habits i valors de les persones, pel que
fa a la participacié6 comunitaria, a la igualtat
d’oportunitats, la formacié al llarg de tota la
vida, I’educacio en la sostenibilitat i la qualitat
de vida i l'accés al coneixement, a la convivén-
cia i al dret a una educaci6é de qualitat per a
tota la ciutadania.

Tanmateix, dur a la practica aquesta idea com-
plexa és una tasca que tot sovint realitzen les
diverses entitats i els agents socials en una cer-
ta solitud. La iniciativa de dur a terme les
Jornades PEC 2000 va obrir 'oportunitat de
compartir 'experiéncia quotidiana en els diver-
sos terrenys i, paral-lelament, prendre el pols
d’aquest gran projecte ciutada.

Per tal de donar marc a la trobada, el catedra-
tic d’institut i Premi Nacional d’Assaig, José
Antonio Marina, va fer la conferéncia inaugural,
en qué va desenvolupar diverses idees sobre
les societats intel-ligents i la importancia de la
participacié de tota la ciutadania en I'educacié
dels seus membres. També va parlar en aquest
sentit Amparo Tomé, directora del Projecte
d’Educaci6 en Valors de U'Institut d’Educacié.

Després de la presentaci6 del Projecte a carrec
del Consell Directiu, les jornades es van orga-
nitzar en grups de treball tematics, en els quals
es van presentar diverses experiéncies i es va
dur a terme una reflexi6 parcial que, al final de
les jornades, es va poder posar en coml per
construir un cos de conclusions que es_publi
cara properament juntamen
mentaci6. Recolli
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fet que dibuixa el perfil d’implicacié de la ciuta-
dania en leducaci6 i en la construcci6 d’una
societat de futur.

—També en aquest sentit, destaca el fet que
’element transversal com( a tots els projectes
presentats és la participacio, que afavoreix la
creaci6 de xarxes de relaci6 i d’intercanvi i per-
met que siguin projectes compartits. La cultura
de la participacié també es considera clau per
aconseguir I’éxit escolar, ja que només des de
la participacié de I’entorn I’'escola pot assumir
la diversitat.

—La majoria de les experiéncies presentades
potencien el valor de 'autonomia lligat al con-
cepte de responsabilitat.

—Molts dels projectes es centren en el replan-
tejament i la potenciacié del respecte en tres
sentits ben diferenciats:

—Cap als altres: experiéncies que ajuden a
repensar el valor del respecte entre familiars i
iguals.

—Cap a l’entorn: projectes per formar la ciu-
tadania en I’Gs sostenible dels recursos i pro-
moure un ecosistema urba integrat que millori
la qualitat de vida de les persones.

—Cap a un/a mateix/a: iniciatives que inten-
ten crear estils de vida saludables a partir d’ac-
tivitats que millorin el coneixement personal i
desenvolupin l'autoestima.

—Bona part dels projectes plantegen la neces-
sitat de capacitaci6 de persones i disponibilitat
d’espais per tal d’anar assolint progressiva-
ment el domini de I'entorn i afavorir aixi l'ac-
cessibilitat als recursos, serveis, espais, grups
de persones, institucions, informacié...

—Tots els projectes coincideixen en la visibilit-
zaci6 dels col-lectius menys legitimats, partint
d’estratégies vinculades a la quotidianitat.
—El plantejament inclusiu de la.di

«Es important aconseguir que els projectes siguin
cada vegada més innovadors i que produeixin canvis
reals en la ciutadania, siguin petits o grans»

obstant aix0, I’éxit de participaci6 —més de
500 persones— i la gran quantitat de projectes
presentats —més de 130— ens emplacen a una
nova trobada la tardor vinent, enfocada, aquest
cop, cap a un eix tematic diferent que enriquei-
xi les perspectives d’analisi. Mentrestant, és
necessari mantenir reunions sectorials que
permetin aprofundir en la reflexié sobre els
projectes i la seva coordinaci6.

Cal buscar la confluéncia i les sinérgies als
barris i als districtes, tot agrupant centres edu-
catius, agents educatius i socials de la comuni-
tat i totes les persones que vulguin treballar i
participar en projectes amb esfor¢os compar-
tits. Fins ara, les experiéncies comunitaries de
barris que s’han donat en el marc del PEC ens
diuen que si tenim la capacitat de vertebrar la
practica i la reflexi6 en el territori més proper
aconseguirem una participaci6 més gran i
avencos tangibles en les propostes.

Es important aconseguir que els projectes
siguin cada vegada més innovadors i que pro-
dueixin canvis reals en la ciutadania, siguin
petits o grans. Només aquesta pluja fina, cons-
tant i que va calant, podra madurar en la con-
crecié de les linies dibuixades pel Projecte
Educatiu de Ciutat.

Oficina del Projecte Educatiu de Ciutat
rvilaroca@mail.bcn.es

Podeu consultar els projectes
a www.bcn.es/IMEB/pec



Nombre
d'escoles

450

E 22 BCN A L'ESCOLA

PER CONEIXER LA CIUTAT,

’adhesi6 dels centres escolars a aquesta
Lcampanya implica un compromis educatiu
per tal que infants i joves arribin a:

- utilitzar sempre que sigui possible el trans-
port public, considerant, entre altres coses, el
seu menor impacte en el medi ambient i la con-
tribucié a la solucié del problema de la genera-
litzaci6 del transit rodat;

- respectar els altres usuaris del transport
public, els vehicles, les instal-lacions i el mobi-
liari i valorar negativament les activitats que
siguin perilloses;

- prendre consciéncia de la importancia econd-
mica, dels costos de manteniment i ampliacid
de la xarxa de transport pdblic i de la necessi-
tat d’adquirir el bitllet o utilitzar la targeta en
tots els viatges.

Els centres escolars adherits a aquesta cam-
panya disposen de material de suport per tre-
ballar el contingut educatiu de la campanya i
d’una credencial per obtenir les targetes espe-
cials (targeta escolar T-E, de dos viatges, per a
la utilitzaci6 del transport piblic en les sortides
concertades

publiques privades total

400

350

300

250

200

150

100

50

15

anys 9°

de grups) amb un preu reduit.

El maig de 1995 es publica I'estudi Encuesta de
movilidad escolar en Barcelona ciudad -
Encuesta a escolares de EGB, BUP y COU, realit-
zat per Transports de Barcelona SA i Ferrocarril
Metropolita de Barcelona SA. Un dels objectius
d’aquesta cerca era conéixer quins habits de res-
pecte al transport public tenien els escolars bar-
celonins. El 1996, U'Institut Municipal d’Educaci6 i
Transports de Barcelona SA realitza un altre estu-
di que analitza el comportament i la creaci6 d’ha-
bits dels escolars usuaris de la T-E i ho compara
amb els resultats de 'estudi de 'any anterior. En
’estudi del 1996 es mostra que la campanya «Per
conéixer la ciutat, utilitzem el transport pablic»
ha servit per promoure entre el usuari del trans-
port puablic:

- L’augment de la valoracié de la necessitat
d’emprar qualsevol de les targetes disponibles
per viatjar en transport plblic i de la considera-
ci6 d’aquest com una entitat pdblica en el man-
teniment de la qual tothom ha de participar.
Aquestes apreciacions es donen principalment
entre els i les joves dels districtes de menor
renda per capita disponible.

- Un augment de les actituds de prevencié del
risc i de seguretat en ’ds del transport piblic.

- Lincrement de la consciéncia de la necessi-
tat de participar en el manteniment de les ins-
tal-lacions del transport piblic (com, per exem-
ple, no embrutar).

- Una millora dels habits de relacié amb les
altres persones usuaries del transport public
(com, per exemple, cedir el seient).
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«Els centres escolars adherits
a aquesta campanya disposen
de material de suport

per treballar el contingut
educatiu de la campanya

i d’'una credecial per obtenir
les targetes especials»

- Una major preocupacié mediambiental, en
associar I’ds del transport pdblic amb la millo-
ra del medi ambient.

Al llarg d’aquests set cursos escolars de cam-
panya s’ha produit un augment constant d’es-
coles adherides.

Com a conseqiiéncia d’aquest augment del
nombre d’escoles adherides es produeix també
un increment del de T-E venudes.

Pel que fa a les etapes educatives i les titulari-
tats dels centres adherits a la campanya, el nom-
bre d’escoles de primaria i de secundaria és, en
el curs escolar 1999-2000, quasi idéntic, en ter-
mes absoluts. En termes relatius, referit al nom-
bre total d’escoles de diferent titularitat i etapes
educatives, hi predominen, pero, les escoles
publiques, i dins d’aquestes, les d’educacid
secundaria. L'increment d’escoles adherides a la
campanya, al llarg d’aquests set anys, s’ha pro-
duit sobretot en l'escola piblica (grafic).

Esteve Barandica
Programa de coneixement de la ciutat
ebarandica@mail.bcn.es
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EL CAS DE LA COORDINACIO DE PRIMARIA | SECUNDARIA A HORTA-GUINARDO

questa practica de treball en comd ha

mantingut la relacié i cooperaci6 entre els
centres, de manera que forma part de la vida
de les escoles. Aixi mateix, quan s’escau comp-
ten amb el suport i la col-laboraci6 del Districte
i els serveis educatius.

COORDINACIO PRIMARIA SECUNDARIA.
UN EXEMPLE CONCRET

Amb aquest marc de fons, quan sorgeixen els
neguits per 'aplicacié del nou sistema educa-
tiu, es posa en funcionament el recurs de la
col-laboraci6.

El curs 1994-95, un any abans de la generalit-
zaci6 de la Reforma, es va fer una primera reu-
nié de direccions de primaria i secundaria, EAP
i CRP per compartir les inquietuds que el nou
sistema educatiu suscitava.

Durant el curs 1995-96 comenca una coordi-
nacié6 dels centres publics de primaria,
secundaria i EAP que preparen un protocol per
facilitar el traspas de 'alumnat i la informacié a
les families. A partir d’aquest moment els rit-
mes i nivells de coordinacié dels centres dels
quatre itineraris de la Zona es diversifiquen.

Litinerari que més ha avancat en aquesta
coordinacié ha estat el de I'Alt Guinardé, on
des del curs 1995-96 s’organitzen conjunta-
ment les jornades d’informacié de 'oferta edu-
cativa dels centres de secundaria als pares i
mares de 'alumnat de primaria i es realitza el
traspas dels tutors i tutores de primaria a
secundaria. El 1996-97, curs de la generalitza-
ci6 de ’ESO, s’amplia la coordinaci6 al terreny

i,

curricular establint lligams en les arees
d’anglés, llengua, ciéncies socials, ciéncies
naturals i matematiques. Per aixd, quan diver-
ses universitats i moviments de mestres es pro-
posen iniciar una recerca sobre la coordinacid
entre centres de primaria i secundaria, i con-
sulten el CRP, se’ls adreca als centres de la
zona de l'Alt Guinard6 per aquesta experiéncia
de dos cursos de treball conjunt. (1)

Durant el curs 1997-98 s’inicia la participacié
en el projecte «Recerca sobre la coordinacié
entre els centres de primaria i secundaria»,
coordinat per Pere Darder de la UAB. Es treba-

llen els seglients temes: informacié sobre I'a-
lumnat, aspectes del projecte educatiu, relacié
amb les families, tutoria, gesti6 i aspectes rela-
cionats amb les arees curriculars, algunes de
les quals es proposen un programa de treball
concret i sol-liciten el reconeixement com a
grup de treball en el marc del Pla de Formacié
de Zona (PF2). El curs 1998-99 funciona el Grup
de Treball de l'area d’anglés; el curs 1999-
2000, el d’anglés, llengua i ciéncies de la natu-
ralesa, i per al curs 2000-2001 esta previst que
funcionin els grups d’anglés, llengua, mdsica, i
visual i plastica.

El cami recorregut en "aproximaci6 dels pro-
jectes educatius de primaria i secundaria és
considerable i molt positiu.

PAPER DEL CRP

En una zona on els processos cooperatius
estan prou arrelats, el protagonisme d’aquest
treball conjunt correspon al professorat. En
aquest context, el CRP té el paper de recollir,
promoure, estendre i enllagar iniciatives, pro-
postes, suggeriments i inquietuds que emer-
geixen del professorat, i de crear situacions,
estimuls i necessitats que suscitin respostes
Gtils i satisfactories; aprofitar la capacitat orga-
nitzativa i d’infraestructura per facilitar la feina
de convocatoria, de difusié de resultats i man-
teniment del caliu, tasques que aporten estabi-
litat al col-lectiu. L’alt nivell de relacié entre els
centres fa que de vegades es donin activitats
de cooperaci6 entre ells mateixos o bé es plan-
tegin propostes d’envergadura, com la
Coordinadora d’escoles 3-12 d’Horta-Guinardo,
iniciada el curs passat.

El CRP participa de la dinamica de la Zona pro-
piciant els mitjans necessaris per tal de mante-
nir, millorar i fer créixer la complexa xarxa coo-
perativa construida entre tots.

CRP Horta-Guinardé
a89o1115@serveis.xtec.es

1. Pere Darder i altres. «Recerca sobre la coordinaci6 entre cen-
tres de primaria i secundaria». Informe de progrés (1998).
Associacié de Mestres Rosa Sensat, 1999.



LES COMISSIONS SOCIALS
A NOU BARRIS

Des de fa aproximadament cinc anys, s’han constituit a la gran
majoria de centres educatius del districte de Nou Barris les
anomenades comissions socials. La seva génesi ha estat molt
diversa, ja que no son fruit d’una directriu administrativa, sino del
bon criteri de diversos professionals, tant de ’escola com d’altres
sectors, que a I’hora d’abordar la realitat s’han dotat d’aquest
instrument per tal d’avancar en el tractament educatiu dels
infants des d’una perspectiva globalitzadora i integradora.
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El nen o nena passa a ser el centre de la inter-
venci6, i des dels diversos serveis s’han d’arti-
cular les respostes adequades per tal d’assolir
millores perceptibles en el seu desenvolupa-
ment personal, i no com en altres models, on la
institucio és el melic del mon i és el client/usua-
ri qui s’ha d’ajustar a uns itineraris que sovint
sobrepassen les seves prdpies capacitats fun-
cionals.

El treball d’aquests anys també ha comportat
que en alguns dels centres s’hagin comencat a
abordar projectes de caire grupal, en coincidir
aspectes comuns en moltes de les problemati-
ques individuals analitzades. Temes com les
dificultats d’aprenentatge, la manca de motiva-
ci6 o la prevencié de situacions de risc en la
sexualitat s’han treballat d’aquesta manera.

LA JORNADA

Fruit d’aquesta feina i de la necessitat de com-
partir-la i avaluar-la, va sorgir la idea de celebrar
una jornada de reflexi6 i debat. Aquesta va tenir
lloc el passat mes de juny i per organitzar-la es
va formar una comissié composta per una direc-
tora de primaria, un director de secundaria, una
directora de centre de serveis socials, la inspec-
ci6 educativa, el técnic d’educacié del districte i
el Centre de Recursos Pedagogics. La jornada
va comptar amb la preséncia de més de cent
professionals dels diversos sectors i va ser valo-
rada com a reeixida, tant pel que fa a 'assistén-
cia com quant a continguts i a participaci6.

Abans de la celebraci6 de les jornades, es va
elaborar un gliestionari que es va fer arribar als
diversos centres amb preséncia de comissid
social per tenir un primer material que servis
per conéixer la situacio, des de la perspectiva
dels professionals implicats en el tema. Era la
primera vegada que hi havia un recull sistema-
tic d’informacié de I’activitat generada per les
diverses comissions socials en aquests anys.
Algunes de les conclusions que es van extreure
de 'analisi de les respostes van ser:

— Quant a la seva creaci6, les comissions
socials, en la seva majoria, neixen per donar
resposta a una problematica social existent i/o
per la necessitat de coordinacié entre els
diversos serveis.

— Lainiciativa en un primer moment la prenen els
directius escolars i 'EAP, si bé posteriorment sén
els serveis socials i els mestres de compensatdria

qui impulsen la seva generalitzaci6.

— Les propostes inicials de treball es basen,
majoritariament, en aspectes procedimentals,
tals com la necessitat de compartir informaci6
sobre les respectives competéncies, les diver-
ses metodologies, les possibilitats de coordina-
cio, etc.

— Quant al funcionament quotidia, cal destacar:

- Els aspectes formals (ordre del dia, document
de constitucid...) son valorats com a importants
i tenen un grau d’implantaci6 forca elevat.

- Les estructures de les comissions s6n molt
diverses. En general, no obstant aixo, destaca la
preséncia dels directius escolars, els serveis
socials i ’EAP, com a membres permanents, jun-
tament, en d’altres casos, amb professors, mes-
tres d’educaci6 especial, psicopedagogs i mes-
tres de compensatoria. Com a membres espora-
dics, hi destaquen serveis especialitzats com
els Equips d’Atenci6 a la Infancia i
’Adolescéncia (EAIA) i el Centre de Salut Mental
Infantil i Juvenil (CSMI)).

- Les funcions més valorades es basen en la
coordinacié d’actuacions, i destaca també l’es-
tabliment de mecanismes o criteris, les de tipus
informatiu i les de tipus executiu.

- La relaci6 entre els membres de les comissions
socials i la resta de professionals funciona molt
bé quant a recollida d’informacié, detecci6 de
casos, etc., perd encara hi ha dificultats en la
implementaci6 d’alguns dels acords.

— En la valoracié dels resultats, la puntuaci6
més alta 'obté la millora dels processos, i a con-
tinuacio, la satisfaccié dels agents, el rendiment
de les actuacions i lincrement de recursos.

— Quant a sistemes de programaci6 i avalua-
cio, per ordre d’implantacid, s’hi citen ’existén-
cia de plans de treball, les avaluacions i les
memaries descriptives.

— Les propostes de millora que s’expliciten
fan referéncia als circuits d’informacié, a la
sistematitzacié de certes tasques, al compro-
mis de canvi i a un augment dels recursos,
entre d’altres.

EL FUTUR

Una part de la jornada es va dedicar a compartir
les miiltiples experiéncies en diferents grups de
treball. D’aquestes valoracions van sortir algunes
de les linies mestres de cap a on han d’evolucio-
nar les comissions socials els propers anys.

Cal destacar, en primer lloc, la valoracié positi-
va que, gairebé unanimement, es feia de les
comissions socials. Amb elements critics, perd
reconeixent en tot moment la necessitat de la
seva implantacié i desenvolupament; o sigui,
en un posicionament clar de creixement.
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També es va destacar la necessitat d’ampliar
l’acci6 socioeducativa a nivells grupals i comu-
nitaris, a banda de l'estrictament individualit-
zat. En aquest sentit s’apuntava, també, la con-
veniéncia de la incorporaci6é a les comissions
socials d’altres sectors encara no presents, com
els equips de salut dels districtes. Es valoren
com a molt positives les experiéncies de coordi-
nacié de diverses comissions socials en deter-
minades zones del districte, com és el cas de la
Zona Nord o en el barri de Trinitat Nova, en el
context del Pla Comunitari del barri.

Un debat important va ser en quin tipus de
centres s’haurien de crear noves comissions
socials. Fins ara, a Nou Barris aquesta experién-
cia només s’ha donat en centres publics. S’ha
d’estendre també als centres concertats? Hi ha
prou recursos per fer-ho? Cal en totes les esco-
les pabliques lexisténcia de comissions
socials? El fet de tenir comissié social pot estig-
matitzar un centre? Les conclusions apuntaven
a la necessitat de creaci6é de comissions socials
en tots els centres educatius en qué ho aconse-
llin les seves propies dinamiques, independent-
ment que siguin plbliques o concertades, enca-
ra que es constaten les dificultats d’intervencié
per part dels serveis socials en determinats
centres concertats que no reconeixen |’existén-
cia de problematiques en el seu centre. Es valo-
ra que les comissions socials, nascudes com a
mecanisme compensatori per palliar certes
mancances, estan esdevenint un plus de quali-
tat per als centres que en disposen.

Per acabar, es va evidenciar la manca de regu-
lacié del funcionament de les comissions
socials i que aixd comportava certs problemes
(manca d’hores de dedicacié establertes,
existéncia de voluntarismes personals, etc.), i
es va constatar la necessitat de Iexisténcia
d’un marc normatiu on es tractin les competén-
cies i funcions dels seus membres, entenent,
alhora, que ha de ser una normativa flexible
per poder afrontar amb garanties les modifica-
cions i evolucions que pot tenir una iniciativa
com aquesta.

Comissié organitzadora de la jornada «L’accid
socioeducativa al centre escolar»

fbarreda@mail.bcn.es
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Uuna MicCa

Jaime Chavarri
Besos para todos

Besos para todos suposa una nova entrega d’un génere que
s’estila en el nostre pais, perd del qual encara no s’ha fet una
analisi detinguda, la nostalgica. Films com El pdjaro de la feli-
cidad o Un tranvia a la malvarrosa sén representatius d’a-
questa tendéncia. En Besos para todos, I’acci6 transcorre al
Cadis dels seixanta, el del mitic pub Pay-Pay, i junt amb les
meravelloses localitzacions (una preciosa ciutat, una platja
excel-lent), uns belli ragazzi escoltant el 24 mile ore de
Celentano, unes putes malparlades, una breu pero inevitable
al-lusié al régim franquista, la pretensi6 de fer que I’especta-
dor senti nostalgia i poc més, perqué si alguna cosa caracte-
ritza el génere és que deixa veure el seu estil classic i encoti-
llat. EL film no és audag ni arriscat, siné relaxant, suau, bell de
llum (la llum incomparable de Cadis) i amb una banda sono-
ra que emocionara els qui comparteixin generacié. Per a
aquests, sens dubte, el film és ideal. Per als altres, és reco-
manable, perqué, tot i no ser gran cosa, ja és millor que els
films comercials americans. | com diu la meva mare, gadita-
na orgullosa de ser-ho: «Si tu madre tuviera una fruteria,
icomprarias la fruta en la de la vecina?»

FITXA TECNICA:

Direcci6: Jaime Chavarri.

Intérprets: Emma Suérez, Eloy Azorin, Chusa Barbero.
Fotografia: Hans Burmann.

Guié: José Angel Esteban i Carlos Lépez.

Espafia 2000

Pablo Martinez
emav@emav.com

Esteve Barandica. Institut d’Educacio

Climent Giné. Universitat Ramon Llull

Comissié organitzadora de la jornada « L’acci6
socioeducativa al centre escolar»

CRP Horta- Guinardé

José Gonzalez de Ibarra. CEIPM Tres Pins

Félix Marti. Centre UNESCO de Catalunya

Pablo Martinez. EMAV

Eva Martinez i Picé

Ester Molins. CEIPM Tres Pins

Agnés Moya. EBM Puigmal

Ndria i Jaume. Escola 'Horitzo

Alumnat de primaria i secundaria de Escola U'Horitzé
Lurdes i Conrad. AMPA Escola 'Horitz6

Anna i Naria. CEIPM Escola Casas

Alumnat de cicle superior de primaria del CEIPM Escola Casas
Joaquim i Isa. AMPA del CEIPM Escola Casas

NUm. 15 gener/febrer 2000

o)
J. | [

Educacio
en Yalors

Tertilia café: Les sexualitats en I’adolescéncia
Dijous, 25 de gener de 2001, a les 18 h a la Sala d’actes de
I’Institut d’Educaci6. Pl. Espanya, 5. 08014 Barcelona

El Projecte d’Educaci6 en Valors de 'Institut d’Educacié de
’Ajuntament de Barcelona, va presentar la primera trobada
“Lluna Verda” de I'any 2001, en qué es compartiren refle-
xions al voltant de les diferents sexualitats que trobem en el
moén adolescent. Ha estat un debat obert sobre la implica-
ci6 dels diversos agents educatius que vivim de prop
aquesta experiéncia. Per a conduir la tertdlia, vam comptar
amb la preséncia de membres de I’Associacié6 de Mares i
Pares de Gais i Lesbianes.

Tertiilia café: Adolescents socialment competents

Dijous, 22 de febrer de 2001, a les 18 h a la Sala d’actes de
I'Institut d’Educacié. Pl. Espanya, 5. 08014 Barcelona

Es prega confirmaci6 al tel. : 93 402 36 63, abans del dia 16
de febrer

La segiient Tertdlia café tractara el tema “Adolescents
socialment competents”, on un grup de professorat de 'lES
Miquel Tarradell de Barcelona ens explicara com apliquen
les técniques de competéncia social amb un alumnat de
segon i tercer d’ESO del seu centre.

En aquesta secci6 teniu un espai obert per tal que ens feu
arribar les vostres opinions, suggeriments, visions, etc.
sobre qualsevol tema vinculat al mén de ’educaci6. Les vos-
tres cartes han de tenir una extensié maxima de 20 linies de
text, han d’anar signades i s’hi ha de consignar el nimero de
DNI. Cal fer-les arribar a la secretaria de la revista per via
postal (Pca. d’Espanya, 5. 08014 Barcelona), fax 93 402 36 01
o correu electronic: phernandezc@mail.bcn.es

Barcelona Educaci6 és la vostra revista: escriviu-la!
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Informe sobre les APA/AMPA a Catalunya

La Federacié6 d’Associacions de Pares d’Alumnes de
Catalunya (FAPAC) Ha publicat les conclusions d’un estudi
sobre la situaci6 de les APA/AMPA a Catalunya. El sondeig,
realitzat per ’empresa Dympanel, es plantejava els segiients
objectius:

—Estructura, serveis i activitats ofertes per les APA de
Catalunya.

—Participacio dels pares i mares en les activitats de repre-
sentaci6 de I’APA.

—Relaci6 de les APA amb el centre educatiu i entorn.

—Gesti6 econdmica.

—Nivell de federacid i valoracié de la FAPAC.

L’estudi, que va tenir el suport financer del Departament
d’Ensenyament, es va fer durant els mesos de marg i abril de
1999, sobre una mostra de 269 centres publics, del total de
2329 que existeixen a casa nostra. El procediment, segons
Dympanel, va ser I'enviament d’una carta prévia de la
Generalitat, una entrevista telefonica als directors dels cen-
tres preseleccionats, 'enviament de formularis a les APA, i
una entrevista personal amb el/la president/a.

L’informe de les conclusions reafirma la importancia de les
Associacions de Mares i Pares com a instrument de desenvo-
lupament de la comunitat escolar i referéncia del moviment
associatiu que va comencar a les escoles puabliques a finals
de la década dels seixanta.

Com a principal punt feble s’assenyala la precarietat de la
cultura de ’APA dins de les escoles, que depén, quasi exclu-
sivament, del voluntarisme de les persones i molt poc d’una
estructura d’organitzaci6 estable que en garanteixi la conti-
nuitat.

Les principals conclusions

—Més d’un 95% dels centres plblics educatius tenen una APA
legalment constituida. El grau d’afiliaci6 de les families és
d’un 90%.

—El 81% de les APA organitza activitats fora de I’horari lectiu
per als alumnes.
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-Un 28% organitza activitats formatives o ladiques per a
pares i mares.

—Molts dels serveis i activitats de les escoles publiques s6n
possibles gracies a la intervenci6 de ’APA. Cal que les admi-
nistracions reconeguin aquesta realitat i donin el suport
necessari per possibilitar que l'oferta sigui de qualitat.

—Les APA acompleixen, també, una funcié social. Com que
son entitats sense anim de lucre, reverteixen els superavits
en benefici de la mateixa escola, ja sigui per millorar els ser-
veis o per compensar les desigualtats socials.

—-L’enquesta mostra que el moviment de pares d’alumnes de
’ensenyament piblic genera una activitat econdmica supe-
rior a 6000 milions de pessetes anuals, dels quals uns 1000
son reinvertits anualment en el financament d’equipaments i
de material per als centres.

—Només un 6% de les APA organitzen escoles de pares amb
una mitjana d’assisténcia de 31 persones.

—Es detecta una baixa implicacié del professorat en les acti-
vitats de ’APA fora de I’horari lectiu.

—En els casos en qué hi ha pares o mares delegats de curs,
només un 20% estan coordinats amb ’APA.

—En un moment de crisi dels valors socials, les APA s6n un
moviment civic que cal potenciar.

Aquestes son algunes de les principals conclusions d’a-
quest estudi que podem complementar amb unes preguntes
encaminades a fer possible un major reconeixement i valora-
ci6 de les APA:

Quants moviments associatius del nostre pais apleguen
més de 300.000 families?

Quantes federacions d’entitats de Catalunya apleguen més
de 1250 associacions?

Tot plegat s6n elements de judici per poder reflexionar.

L’Eixample escolar.
Revista de les Associacions de pares i mares de les escoles
publiques de I’Eixample

Cognoms

Adreca i teléfon de contacte

Codi postal i poblacié

Professi6

Lloc de treball
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CES

punt d’informacio

i dinamitzacio

Centres
d’Ensenyament
Secundari Publics

coordinar l’oferta cultural
promoure la representacio dels joves
dinamitzar la participacio dels estudiants
afavorir projectes culturals inter-instituts
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