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La meva vida sempre m’ha semblat
una transformacié. M’agrada
comencar de nou, no hi hares com
’esperit del principiant

Susan Sontag

Editorial

, acaba l'any. Per a Barcelona Educacié ha estat un altre any d'histories, de
veus diverses, d'idees, un any de recursos per fer millor la feina quotidia-
na. Des de dins, hem treballat, nimero rera niimero, amb la mateixa il-lusio

que el primer dia per seguir fent realitat aquest espai que, després, entre totes i tots,
omplim amb alld que passa, es pensai es projecta a l'escola i a la ciutat a l'entorn de
'educacié. En aquest sentit, cal agrair de nou de manera molt especial les aporta-
cions que ens feu arribar tot sovint, explicant projectes i experiéncies, expressant
opinions, aixi com la col-laboracié que trobem cada cop que truquem a la vostra
porta. |, també, les constants sol-licituds de subscripcié gratuita que envieu a la
revista. Per a la gent que hi treballem, tot plegat és una prova de l'interés que desper-
ta Barcelona Educacié i que ens empeny a seguir mantenint allo més valués: el nostre
compromis amb |'escola de Barcelona i l'educacié en general.

El compromis és un dels components de la responsabilitat. Saber complir amb els
compromisos assumits i fer-ho com una part més de la nostra manera de ser és
sovint dificil, car més d'una vegada ens acabem trobant que topem amb conflictes
de prioritats o d'interessos en el nostre propi ambit de decisions. | és precisament
la resolucié d'aquestes situacions, tot respectant els marges de l'acord, la que ens
fa més legitimes i legitims per assumir noves responsabilitats i ens reforca en el
seu compliment.

Hi ha compromisos que assumim voluntariament, els més personals. Em vénen al
cap les relacions d'amistat, la familia, fins i tot la gent del barri. D'altres van molt
lligats a la nostra professi, perqué d'alguna manera en formen part. De ben segur
que mestres i professorat sabeu a qué faig referéncia. Finalment, penso en aquells
compromisos que, d'alguna manera, s'espera que establim amb el nostre entorn,
perqué tampoc es podria entendre que fossim membres d'una comunitat sense un
compromis envers aquesta, o que visquéssim en un entorn i que no ens comprome-
téssim a conservar-lo.

Tanmateix, totes i tots coneixem algl que no es compromet mai, que no va amb ella
0 amb ell complir amb res ni amb ninga. | tot i que |'acabem mirant de reiill i mala-
ment, en el fons sentim llastima perqué intuim una existéncia trista, una vida ben
pobra i una certa soledat.

Perd és quan trobem aquesta manca de compromis en els que ens governen que
les persones ens sentim més dolgudes. Perqué, progressivament, ens adonem que
aquells que han aconseguit el seu carrec precisament a base de promeses, jugant
amb el nostre sentit del compromis, sén incapacos de mantenir la seva part envers
la gent, professionalment. A més, perqué mentrestant el seu compromis només
creix si es cenyeix a les persones que tenen més a prop, a les relacions més perso-
nals. | sobretot, perqué ens sobta que les persones que governen un territori no
assumeixin el compromis que es desprén del propi fet de formar part d'una comu-
nitat o d'habitar un pais —en la seva significacié més amplia.

Aquests dies, mentre s'acaba l'any, una gran taca negra ho enfosqueix tot. Les planes
dels diaris en van plenes, la televisié vessa, al mercat tothom en parla. Milers de fami-
lies han perdut el seu mitja de subsisténcia, centenars de pobles han vist com es moria
el seu entorn de vida i I'evidéncia del desastre ecologic ens aclapara a totes i a tots.
Pero ['ombra és més llarga que tot aix0. La gran taca que s'escampa per damunt dels
nostres caps esta feta de la vergonya d'un govern sense voluntat per a complir el seu
compromis amb la gent i de la rabia d'un poble trait que ha d'acabar assumint, fins amb
les seves propies mans, la manca de responsabilitat dels qui tenen els recursos i la
capacitat d'utilitzar-los, i no ho fan.



“Ballmenetes” és el nom que rep un curs d’estimulaci6 afectiva dels
nadons a través de la veu i el contacte amb els pares i mares. El curs, que se
celebra a les Escoles de Musica Municipals, Can Ponsic i Sant Andreu, té
com a objectius viure la misica des de ben petits, interrelacionar el llen-
guatge musical amb altres llenguatges, afavorir en els nadons el compo-
nent ladic en l'activitat musical i dotar els pares i mares dels recursos i d’un
repertori basic per portar a terme un programa de mdsica en els nadons.
L’edat dels nadons als quals esta dirigit el curs és entre 2 i 6 mesos.

Per a més informacio: www.bcn.es/educacio - Tel. 93 402 3663
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“Cinema per a escolars” és una activitat organitzada per Drac Magic i diri-
gida als nens i nenes de primaria amb 'objectiu d’iniciar-los en la inter-
pretaci6 dels films i donar-los a conéixer la riquesa de les manifestacions
més diverses de la creacié cinematografica de tots els temps. El programa
per al curs 2002-2003 consta de dos tipus d’activitats: les sessions cine-
matografiques i les activitats complementaries, que aprofundeixen en
temes monografics relacionats amb I’art cinematografic. Drac Magic va
rebre I’any 2000 el premi Gonzalez-Sinde, atorgat per I’Academia de las
Artes y las Ciencias Cinematograficas a la millor tasca de difusi6.

Per a més informaci6: www.dracmagic.com - drac@dracmagic.com
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Com en els darrers anys, [’alumnat i el professorat de ’'IES M Rubid i
Tuduri ha tornat a col-laborar en la realitzaci6 del Pessebre de la plaga
de Sant Jaume, el qual es va inaugurar el passat dia 5 de desembre.
D’altra banda, I’alumnat de les escoles Virolai, Coves d’en Cimany-
Ferran Tallada, Mare de Déu de Montserrat, Heura, Liceo Palcam, Casal
infantil ’Anec i el Casal Infantil el Guinardé, van participar amb les
seves idees en la reforma del parc Princep de Girona del Guinardé.
Aquesta col-laboracié respon al projecte de participacié ciutadana
Audiéncia Pdblica que promou ’Ajuntament.

NOTICIES

Desembre 2002

L’Auditori ha iniciat el servei educatiu 2002-2003. Un cicle de concerts
per a totes les edats escolars i que van acompanyats d’un dossier
pedagogic i propostes didactiques realitzat per un equip d’experts del
Departament de Didactica Musical de la Universitat Autonoma de Barce-
lona. També s’organitzen, al llarg de tot el curs, conferéncies relaciona-
des amb diferents programacions de I’Auditori.

Per a més informacioé i inscripcions: www.auditori.com

“El mén dels Tovets” és una nova proposta d’apropar els infants de2a 6
anys als llibres il-lustrats. A les biblioteques de Barcelona es poden tro-
bar els Tovets, nom que prenen els ninos de roba d’alguns dels princi-
pals protagonistes de la literatura infantil Acompanyats pels adults, els
infants poden descobrir les histories que el Tovets protagonitzen. Per
tal d’ajudar a localitzar el llibre a la biblioteca, cada nino porta un
bracalet que indica el lloc on el podem trobar. Cada mes, també es fa
una trobada on s’explica un conte a carrec de Roser Ros i Ada Cusidé .
Per a més informaci6: www.bcn.es/biblioteques



NOTICIES

Seixanta alumnes que estudien Quimica Ambiental a ’'IES Municipal
Narcis Monturiol, del districte de Ciutat Vella, van viatjar fins a Gali-
cia del 16 al 20 de desembre per col-laborar en les tasques de neteja
de les platges gallegues afectades pel vessament de fuel del "Pres-
tige" . www.bcn.es/narcismonturiol

L’Escola d’Expressié i Psicomotricitat, que ja porta el nom de la seva
fundadora Carme Aymerich, organitza de gener a marg del 2003 els XIX
cursos d’hivern d’Expressi6, Comunicacio i Psicomotricitat. Les arees de
treball segueixen la trajectoria de ’escola: expressié corporal, dramati-
ca, teatre i dansa; expressio plastica; cura de la salut: técniques i méto-
des corporals; recursos per al creixement personal a través de 'expres-
sid i la creativitat; organitzaci6 i metodologia i psicomotricitat.

Per a més informaci6 i inscripcions:

www.bcn.es/educacio - escolaexpressio@mail.bcn.es

Tel. 93 2232476 i 93 4023132
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Una variada oferta de cursos, en horari de vespre, compatibles amb les
dedicacions laborals, que ofereix ’Escola Massana per ’any 2003.
Aquests cursos estan adregats tant als que volen iniciar-se en ’ambit
de les arts i del disseny, com a aquells que volen aprofundir en aspec-
tes molt especialitzats de les diferents professions artistiques. Forma-
ci6 continuada, formacié permanent, educacioé per a la segona oportu-
nitat o promoci6 social, s6n els conceptes que estan en els fonaments
d’aquesta oferta educativa.

Per a més informacié: www.escolamassana.es

La VIII Audiéncia Piblica que organitza ’Ajuntament s’ha posat en
marxa. El tema de l'audiéncia d’enguany és el patrimoni arquitectonic i
monumental, aixi com els grans projectes urbanistics que ja estan en
marxa com ara el 22@bcn i el Forum de les Cultures. Els nois i noies de
10 a 17 anys poden fer propostes a ’'administracié municipal i després
d’un procés col:-lectiu de reflexio, els joves presenten les seves conclu-
sions en una audiéncia pablica que es fara al més de maig.

Per a més informaci6: www.bcn.es/educacio
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L'ESCOLA VIROLAI VIU LA CIUTAT
COM A ESPAI EDUCADOR

lies es fa possible gracies a la comunicacio

que s’estableix a través de les reunions tri-
mestrals de mares i pares, on es tracten temes
educatius de caracter general i s’expliquen els
objectius docents i educatius del grup-classe, i,
per altra banda, a través de les entrevistes
entre la familia, ’alumnat i els tutors, on s’es-
tableixen els objectius concrets —Pla Perso-
nal— perqué cadascun dels nens i nenes vagin
assolint el seu creixement en totes les dimen-
sions de la seva personalitat.

Pero cal establir altres ambits de col:-labora-
ci6 que vinculin i garanteixin el seguiment de
la tasca educativa en ’ambit de la societat i és
la ciutat on es concreta i defineix I’entorn en
qué s’eduquen els nois i les noies.

Vivim en temps de globalitzacié. La interac-
ci6 és continua. Allo que s’esdevé en un espai i
en un temps repercuteix a curt termini en un
altre. Es per aixd que no podem girar 'esque-
na a la realitat social: el que succeeix en la
societat reverteix directament en l’escola.

Estem immersos en una ciutat que ha patit
canvis rapids i continuats com la immigracio,
canvis en ’estructura familiar i social, envelli-
ment de la poblacid, la mobilitat de les grans
ciutats a nuclis urbans més petits i, també, els
canvis conductuals que han suposat les noves
tecnologies en comunicacio.

Davant d’aquestes modificacions, que afec-
ten la nostra forma de vida, l’escola ha d’assu-
mir les noves necessitats educatives i adaptar-
s’hi. Hem d’oferir al nostre alumnat les eines i
els recursos necessaris per tal de configurar-
los com a ciutadans participatius i comprome-
sos en els valors de la solidaritat, la tolerancia
i el civisme. Hem d’allunyar-los de planteja-
ments excloents i facilitar-los ’educaci6 d’a-
quells valors que comporten el concepte de
bons ciutadans que col-laboren en la bona
marxa de la comunitat a qué pertanyen.

L a col-laboraci6 i la implicacié de les fami-

Es per aixd que I'escola s’ha de convertir en
ambit de convivéncia i d’aprenentatge de la con-
vivéncia; ha d’estimular el treball en equip, la par-
ticipaci6 i la presa de decisions adequada i res-
ponsable. Perd 'escola no podra assolir en
solitari aquests objectius. L’educaci6 va més enlla
d’un projecte académic o escolar. Hi intervenen, a
més, diversos factors que hi interactuen. Des de
la nostra escola, per ser coherents amb aquest
plantejament, establim una politica educativa on
es defineixen alguns dels ambits que inclouen
aquest vincle entre escola, familia i ciutat.

Partim de la idea que la ciutat és un espai edu-
cador. Hem de considerar la nostra ciutat com
una aula magna plena de recursos, activitats,
metodologies i estratégies que tenen la funcié
d’educar. El problema és que totes aquestes
ofertes educatives estan poc racionalitzades
en relacié amb el curriculum escolar.

La nostra feina com a professionals és, pri-
mer de tot, estar al cas d’allo que la ciutat ens
ofereix i, després, seleccionar i sistematitzar
tota aquesta riquesa cultural que tenim a l’a-
bast i donar-hi sentit. Introduir la ciutat com a
entitat cultural i educadora en el curriculum
aportara una amplia formacié cultural a l’a-
lumnat, i també la possibilitat d’educar el ves-
sant socioafectiu dels nostres nois i noies.

«Hem d’oferir al nostre
alumnat les eines i els recursos
per tal de configurar-los com a
ciutadans participatius i
compromesos en els valors de
la solidaritat, la tolerancia i

el civisme.»
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«Introduir la ciutat com a
entitat cultural i educadora
en el curriculum aportara
una amplia formaci6 cultural
a I'alumnat, i també la
possibilitat d’educar el
vessant socioafectiu dels
nois i noies.»

Des de les diferents assignatures progra-
mem i incorporem al curriculum tot alld que
ens ofereix el nostre entorn i que considerem
adequat per al desenvolupament integral
(afectiu, cognitiu i d’habilitats socials) dels
infants. La seleccié d’activitats es fa sempre
prioritzant aquelles en qué ’alumnat pugui
participar de forma activa, on ells siguin els
veritables protagonistes del seu aprenentat-
ge. | també aprofitem els espais que la ciutat
ens ofereix per compartir experiéncies i con-
tactar amb altres professionals del mén de
’educacio.

Aixi, a Virolai participem en les activitats
sobre problematiques socials que ens proposa
el centre civic del barri, col-laborem amb diver-
ses associacions de la ciutat en campanyes de
captacié de recursos —projectes de solidari-
tat—, treballem en projectes com I’Audiéncia
Piblica o en projectes ambientals com I’Agen-
da 21 el programa d’Escoles Verdes i també
vinculem ’aprenentatge i el gaudi de la llen-
gua participant en els Jocs Florals escolars.
Destaquem molt especialment la nostra perti-
nenca al Pla d’escoles associades a la UNES-
CO, que té com a finalitat educar, en ’ambit
escolar, els valors defensats per aquest orga-
nisme internacional a través de diferents pro-
grames educatius.

Tot aix0 esta vinculat a la concepcié que
tenim d’un aprenentatge que ha d’estar en sin-
tonia amb la realitat que ens envolta, i aquesta
realitat la coneixem i la millorem si podem
actuar sobre ella.

A tall d’exemple, expliquem dos casos con-
crets sobre propostes per dur a terme la nostra
vinculacié amb U’entorn ciutada: les activitats
de lliure opcié i les Jornades de Portes Obertes.

Cal que els alumnes comparteixin, a casa i a
’'escola, les vivéncies que comporten les mani-
festacions culturals. Es arran d’aquesta volun-
tat que neix la proposta de les activitats de
lliure opcié per als nostres alumnes.

Una activitat de lliure opci6 és aquella que
els i les alumnes trien d’entre un ventall de pro-
postes culturals vinculades a la ciutat o a les
rodalies, que duran a terme en el seu temps de
lleure amb la familia o els amics i que comenta-
ran després de la seva realitzaci6, compartint
’experiéncia amb la resta de companys.

L’escola informa i proposa activitats cultu-
rals de tots els ambits, que es realitzen a la
ciutat, i s’estableix una vinculaci6 entre allo
que es treballa a ’escola —mén académic— i
I’amplia vida cultural de la ciutat. Cal que
aquesta vinculacié es faci a través de la fami-
lia, ja que aquesta és la que té la responsabili-
tat primera en el procés de socialitzaci6 dels
infants i en la transmissié de coneixements
Gtils per a la vida quotidiana.

De la mateixa manera que nosaltres ens
projectem cap a la ciutat, també volem que la
ciutat participi en la nostra escola. Es amb
aquesta linia que plantegem les Jornades de
Portes Obertes. Sén unes jornades on les por-
tes de l’escola s’obren a la societat per com-
partir tots plegats unes experiéncies molt
enriquidores. Cerquem i demanem, per a la
seva elaboraci6, la participaci6 de les dife-
rents entitats que configuren la vida comu-
nitaria: serveis de lleure, comergos, associa-
cions, mitjans de comunicacio, etc.

Conferéncies, taules rodones, activitats, expo-
sicions..., ens fan centrar 'atenci6 i reflexionar
sobre tematiques de preocupaci6 social i ciuta-
dana. Portem al nostre espai escolar la diversitat
cultural o els problemes mediambientals, o
dediquem una diada a les llengiies com a mos-
tra d’expressi6 de les cultures i dels pobles.

Intentem fer unes jornades vives, on tota la
comunitat educativa —i aquiincloem la ciutat—
sigui la protagonista, tant en la preparacié com
en el procés i les conclusions finals. L’escola
s’omple principalment de pares i mares, entre
d’altres convidats, que comparteixen amb el
professorat i nens i nenes totes les activitats
plantejades, fent que per unes hores es plasmi
en moltes imatges concretes el repte del nostre

«De la mateixa manera que
nosaltres ens projectem cap
a la ciutat, també volem que
la ciutat participi en la nostra
escola. Es amb aquesta linia
que plantegem les Jornades
de Portes Obertes.»

projecte educatiu: Junts per ajudar a créixer. En
definitiva, es tracta de treballar vinculats a la
realitat, d’educar bons ciutadans i bones ciuta-
danes perqué amb el seu compromis i participa-
Ci6 construeixin una ciutat millor.

www.virolai.com
Escola Virolai
virolai@virolai.com

LA CERTIFICACIO EUROPEA

DE QUALITAT (EFQM)

El passat mes de novembre li va ser
atorgada a I’Escola Virolai, la Certificacio
Europea de Qualitat -EFQM-. Feia un any,
van iniciar el procés de formaci6 en la
certificacio de qualitat europea. El treball
per la millora continua i la recerca de la
qualitat ha estat una constant a Virolai des
de la seva fundacié i aixi queda reflectit en
el seu Projecte educatiu i en les seves
experiéncies docents i educatives en el
decurs dels ja 45 anys d’existéncia.

La formacié en sistemes de qualitat ha
estat (til per sistematitzar formes de treball
de l’escola, per revisar-ne d’altres i,
especialment, per garantir que la tasca que
realitzen els fa avancar en al recerca de la
qualitat. Un dels aspectes en els quals més
han treballat ha estat en la redacci6 final de
la “Visi6 i la missi6 de Virolai”, a partir del
que s’estableix el seu Projecte Educatiu.

La Certificaciéo de qualitat ha estat per
I’Escola Virolai un reconeixement, pero
sobretot un pas més en el cami per
continuar treballant per oferir un model
educatiu de qualitat per ’educaci6 dels
nois i noies.



NECESSITATS EDUCATIVES
ESPECIALS A L'ESCOLA BRESSOL

laritats que motiven la necessitat de I’atenci6 i d’intervencié amb

les criatures amb trastorns. Donat que I’alumnat és de la franja
d’edats de o a 3 anys ens trobem que, per un costat, si es tracta d’una
criatura amb discapacitat ja documentada, la familia estigui encara
sovint intentant d’acceptar aquesta situacié dolorosa que afecta tant el
seu infant com el nucli familiar. La familia intenta fer-se la idea de quina
sera la incidéncia d’aquest fet inesperat en la vida quotidiana del seu fill
o fillai en l'organitzaci6 de la familia, i també de quina incidéncia tindra
en el futur. Es el que s’anomena el “procés de dol” davant del fet de tenir
un fill amb discapacitat: la constatacié del contrast entre el fill ideal
desitjat durant ’embaras i el fill real que ha nascut amb determinades
caracteristiques no previstes.

Per altre costat, hi ha una corrua de criatures que en aquesta edat és
precisament quan inicien la seva escolaritat i quan és factible d’identifi-
car algun tipus de problematica. Gracies a ’entorn socialitzador de l’es-
cola dels més petits es contrasten i emergeixen alguns trastorns més o
menys greus que poden anar des dels retards del desenvolupament o
conductes d’aillament extrem, fins a alteracions estretament vinculades
a les pautes de crianca familiar —per exemple, criatures acostumades a
menjar exclusivament platans o iogurts, criatures que no accepten el
“no” i sovint excedeixen els limits que els educador/es marquen o respo-
nen amb enrabiades o agressions als altres.

B les escoles bressol municipals es donen dues especials particu-

Els equips que realitzen actuacions dirigides cap els nens i nenes amb
necessitats educatives especials (NEE) de les etapes d’escolaritat
obligatoria sén els equips d’assessorament psicotécnic (EAP) de cada
territori, pero, atés que l’escolaritat de o a 3 anys és una etapa no obli-
gatoria, aquests equips no una dedicacié horaria regular a les escoles
dels més petits.

En canvi, aquesta franja d’edat disposa d’uns serveis dels centres de
desenvolupament i atenci6 primerenca o CDIAP. Aquests serveis depe-
nen de la Conselleria de Benestar Social. També estan sectoritzats i sén
gratuits perd I’accés és mitjancant la demanda directa de les families.
L’atencié que realitzen els CDIAP és individual i les families han de por-
tar el seu fill o filla uns determinats dies de la setmana a la seu del ser-
vei a fer el tractament assignat. Aquests serveis no sén, doncs, els
equivalents dels EAP perd per a criatures més petites; les condicions
dels dispositius d’atencié i les funcions principals d’uns i altres equips
son diferents.

«Gracies a ’entorn socialitzador de I’escola
bressol es contrasten i emergeixen alguns
trastorns més o menys greus dels més petits.»
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«Un repte important per el nou curs és el de
consolidar el model d’atenci6 psicopedagogica
endegat perqué inclou aspectes fins ara inédits.»

Un altre servei és el Centre d’Atenci6 als Disminuits (CAD). El CAD
infantil és ’equipament que avalua els trastorns de les criatures i, en fun-
ci6 d’aix0, desestima o reconeix un determinat percentatge de disminu-
ci6 i atorga el corresponent certificat.

La previsi6 per al curs 2002-03 és de continuar [’assoliment dels grans
blocs d’objectius que emmarquen ['actuacié cap a les escoles bressol
municipals que tenen alumnat que preocupa. Un repte important és el de
consolidar el model d’atencié psicopedagogica endegat perqué inclou
aspectes fins ara inédits. En efecte, des de fa ja molts anys 'alumnat
d’una escola bressol que era sord o tenia disminucions visuals ja rebia
atenci6 a dins ’escola per part dels equips especialitzats en aquestes dis-
capacitats, pero, en canvi, no era aixi per a les criatures d’altres discapaci-
tats. Amb la incorporaci6 a les actuacions adregades de professionals dels
centres municipals Vil-lajoana i Pont del Dragé, s’ha aconseguit que
també rebin atenci6 dins ’entorn escolar les criatures amb alteracions
que afecten la socialitzacié i les de mobilitat reduida i els seus educadors
i educadores.

A més de les actuacions de consolidacié enguany també se’n realitza-
ran d’altres importants, de les quals assenyalem: d’un curs de 15 hores
de formaci6 psicopedagogica per a educador/es que s’iniciara el desem-
bre, unes sessions de treball amb families sobre temes relacionats amb
les pautes de crianca, 'estimulacié de la coordinacié en xarxa entre dife-
rents serveis d’atenci6 a la petita infancia, 'increment de dotacié de
materials adaptats perd de maxima versatilitat per a criatures de mobili-
tat reduida o la col-laboraci6 de ’Escola Massana en el disseny de dos
caminadors més estables i amb més prestacions que els que actualment
es troben al circuit comercial.

Rosa M. Bellés

ELS OBJECTIUS | ELS RESULTATS ASSOLITS

1. La matriculacio, l’allargament de ’estada de les criatures de NEE si
s’escau, i la continuacio de l’escolaritat cap a d’altres etapes educatives:

- Malgrat un canvi imprevist en la normativa de matriculaci6, a la primera
etapa d’educaci6 infantil del curs passat el procés de matriculacié de criatures
NEE ha estat globalment satisfactori. També, ha estat satisfactoria la
coordinacié amb els EAP per a orientar la sortida de les criatures cap els CEIP.
-27 criatures discapacitades han obtingut una placa escolar a una escola bressol
municipal i, excepte en un cas, totes les families han obtingut la plaga demanada
en primera opci6.

- A proposta del CREDAC han estan reconeguts 3 centres com a escoles
d’agrupament de nens i nenes sords.

2. L’orientacid, la intervencié i el seguiment de l’escolaritzacio:

- Cada escola bressol municipal va designar un educador/a per treballar en
temes de NEE. Es van distribuir els 39 centres en quatre zones i es van fer tres
sessions de treball amb les interlocutores de cada zona (12 sessions en total).
- També es van realitzar dues sessions de treball formatives obertes a tots els i
les educadores sobre “Els bessons: la dificultat de néixer i créixer amb un
doble” i “La participaci6 de les criatures de mobilitat reduida en les activitats
de vida quotidiana de l’escola bressol”.

- Es van visitar amb una periodicitat que va d’1 sola vegada a 9 visites les
escoles que havien fet algun tipus de demanda.

- Es va observar un total de 89 criatures i orientar els seus corresponents
educador/es. 38 eren criatures amb NEE documentades i 51 de nova deteccid
arran de la preocupacio que desvetllaven en els educador/es o les families.

- Algunes entrevistes amb families es van assumir directament pels serveis
centrals de UInstitut d’Educaci6 i la majoria els educador/es després de
’orientacio que se’ls havia fet.

- Es van endegar ’atenci6 directe setmanal a les escoles bressol municipals
per part de terapeutes de Vil-lajoana a 6 criatures.

- Dos professionals del Centre Municipal Pont del Dragd van intervenir
orientant els educador/es que atenien criatures de mobilitat reduida.
L’orientaci6 va incidir tant en els tipus de materials com en ['organitzaci6 que
afavoreix I’lautonomia d’aquests nens i nenes a ’escola.

- Es va coordinar la informacié de les criatures amb les quals es treballava amb
els professionals d’altres serveis externs que les atenien.

3. L’elaboracio d’instruments de suport a la tasca dels educadors/es i
l’adquisicio i dotacio de recursos materials:

- Alguns instruments elaborats s’adrecaven directament a donar suport a la
feina realitzada pels educador/es: protocols de registre i seguiment dels
acords presos amb les families, amb els serveis d’atenci6 externa i a l'intern
de les escoles i que afecten les nenes i nens amb NEE o una petita pauta per
enfocar “L’observacio de les criatures i ’entrevista amb les families per a la
derivacio cap als serveis externs”.

- D’altres documents eren de caracter intern i ajudaven a definir el protocol
d’actuacio o a la presa de decisions dins la Direccié de Centres Educatius
Municipals: marc de les tipologies d’atencié a les criatures NEE i del circuit a
seguir, pautes d’informes interns i d’elaboracié dels informes posteriors a les
visites de cada escola bressol municipal, etc.

- Conjuntament amb el Servei d’Infrastructures es va fer un cens de les
barreres arquitectoniques de les escoles bressol municipals.

- També es van resumir els acords i criteris plantejats a les reunions
d’interlocutors de NEE de zona i es van distribuir a tots els centres.

- Es van redistribuir unes cadires adaptades que tenien criatures d’aquestes
caracteristiques.

4. La concrecié d’'una metodologia que faciliti el control i l’avaluacié:

- Es van elaborar els indicadors per fer el seguiment i avaluar la feina feta.

- Al llarg del curs es van escriure 7 informes de la implantaci6 i
desenvolupament del projecte i, en finalitzar el curs, es van proposar un seguit
de correccions en la memoria elaborada.

5. La creacié de circuits de comunicacié i procediments de treball:

- Es va definir la participaci6 dels centres Vil-lajoana i Pont del Dragé en el
circuit d’atenci6 a les criatures de les escoles bressol municipals i des de
gener de 2002 van comencar a participar directament en [’atenci6.

- Es va concretar el circuit de comunicacié amb les escoles.

- La Direcci6 de Centres Educatius Municipals va organitzar una comissi6 de
seguiment i control.
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ANIOL | NINA,

Aniol: Jo vaig a la piscina, estudio anglés i faig teatre i hoquei. A mi m’a-
grada tot el que faig menys anar a la piscina, i ’hoquei era ’nic esport
que quedava lliure. Va ser una elecci6é una mica per obligacio, pero ara és
la que m’agrada més. A vegades acabo una mica cansat.

Nina: Faig coses molt diverses: misica, teatre, basquet i tallers. Si que
ens queda temps per fer els deures, encara que hi ha dies que costa una
mica més perqué estas més cansat. Fins i tot faig guitarra fora de les acti-
vitats extraescolars que faig a la mateixa escola. Quan arriba linici del
curs, em pregunten quines activitats vull fer i jo els dic quines m’agrada-
rien. A algunes m’hi apunten i a d’altres em diuen que no.

MARIA,

Des de ’escola ens agradaria que els nens i nenes quan acabessin les
classes anessin cap a casa i estiguessin amb les families. Amb les condi-
cions laborals i socials d’avui en dia, gracies a Déu que hi ha activitats
extraescolars per fer i que funcionen molt bé. No podem girar 'esquena a
una realitat, que a les ciutats encara és més evident. Es curiés com ara
escoltes els nens i nenes que es pregunten: “Avui qué et toca quan aca-
bes la classe?” | ells diuen: “Avui toca casa”. S’haurien de racionalitzar
més els horaris i intentar que les activitats extraescolars a partir de les
quatre de la tarda ja formessin part del muntatge de I’escola, no que les
hagin d’organitzar els pares i mares o contractar fora de les escoles.

S6n activitats que completen i complementen. I, com que han de ser-
hi i s6n necessaries, ens preocupem que siguin de qualitat, que la seva
rad de ser no sigui només perqué les families no saben a on col-locar
els nens i nenes.

«Es curiés com ara escoltes els nens i nenes que
es pregunten: «Avui qué et toca quan acabes la
classe?» | ells diuen:«Avui toca casa»

XAVIER,

ESTHER,

Xavier: Un dels motius principals perqué els meus fills facin activitats
extraescolars és la incompatibilitat d’horaris. L’escola acaba a les quatre
de la tarda i nosaltres treballem a la mateixa hora. Podrien anar a casa,
perd haurien d’anar-hi ells solets. |, si no, ’altra alternativa és deixar-los
amb els avis o tenir un cangur. Aleshores, és durant el cap de setmana
quan més aprofitem per estar més estona amb els nostres fills i filles.

Els pares i mares que ens encarreguem d’organitzar les activitats extraes-
colars tenim molt en compte que aportin alguna cosa als nostres fills i filles.

Esther: Ara és una utopia que les noies i els nois puguin anar a casa i
estar amb la familia quan acaben les classes. Quina familia es pot mante-
nir avui dia amb un Gnic sou? Per tant, es treballa fins tard i és molt com-
plicat poder estar amb els fills i filles quan han acabat ’horari escolar.
Mira fins a on hem arribat que, com a mare, a ’hora d’escollir ’escola per
als meus fills i filles ara també considero un factor molt important quines
activitats extraescolars s’hi fan i la seva qualitat.

Crec que les families hem de tenir la idea que hem d’escoltar 'opinid
dels nostres fills i filles a ’hora de triar ’activitat extraescolar; que la
facin perqué els agrada, que no sigui forcat i s’hi trobin a gust. Es més
important la qualitat que no pas la quantitat.

AINA | SERGI,
Aina: Durant dues hores a la setmana faig classes de hip-hop fora de
’escola i teatre a I’escola, perd la resta dels dies tinc temps per fer els
deures, sortir amb els amics i estar a casa. Alguna vegada he hagut de
deixar d’anar a fer teatre perqué estavem en época d’examens i veia que
no tindria prou temps per estudiar. El problema és quan els pares i mares
t’obliguen a fer una activitat extraescolar. Es perdre el temps.

Sergi: Jo estic en un equip de futbol i em va molt bé per descarregar
energia i a més em diverteixo molt. Crec que és molt positiu fer activitats
extraescolars perqué trenques amb la monotonia i pots desconnectar.
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A mi em va passar que feia anglés fora de ’escola i al final em vaig can-
sar perqué era forca avorrit. Sortia de ’escola, deixava uns llibres i unes
carpetes i n’agafava d’altres: era com tornar a classe una altra vegada. |
quan tornava de ’anglés, arribava a casa i havia de fer els deures. Era
molt avorrit i vaig dir als meus pares que no m’agradava. Els vaig comen-
tar que només podia fer una activitat, perqué les dues m’ocupaven molt
de temps i jo volia continuar amb el futbol. Em van fer cas.

NEus,

MERCE,

Neus: Quan els nois i noies fan activitats d’aquest tipus aprenen a
organitzar-se molt millor el seu temps. Es una alternativa millor a,
quan acaben les classes, anar a casa, seure al sofa i mirar la televisi6.

Si que ens trobem amb molts alumnes de batxillerat que no poden
amb tot i deixen les activitats extraescolars. Se’ls demana molta dedi-
cacio i esforg, fer treballs de recerca, i no poden arribar a tot. Ells
mateixos s’adonen que no ho poden compaginar tot.

Moltes vegades les mares i pares decideixen treure els seus fills i
filles de les activitats extraescolars, no perqué no tinguin temps de
compaginar-ho amb els deures o ’estudi, sindé com a castig perqué el
seu rendiment escolar no és el millor. Els diuen que si no aproven dei-
xaran de fer mdsica, teatre o futbol.

Mercé: El problema és quan els pares i mares no poden estar amb
els seus fills i filles quan s’acaba I’horari escolar, i les activitats extra-
escolars només les utilitzen per tapar el forat de temps que no sén a
casa. Fer una o dues activitats els serveix, entre altres coses, per
coneixer altra gent fora de I’escola. Per aixd crec que és millor que les
facin fora de l’escola, perqué canvien d’ambit.

S’ha de pensar que moltes vegades ’activitat extraescolar també
aporta molts coneixements i valors. No només té la funcié de diverti-
ment. Els meus fills fan misica des de molt petits i encara continuen.
S’ho passen bé, pero alhora els ha servit per perdre la vergonya, ja

Tatiana D. Matthews

«Mira fins a on hem arribat que a ’hora d’escollir
’escola per als meus fills i filles ara també
considero un factor molt important quines
activitats extraescolars s’hi fan i la seva qualitat.»

que han de tocar davant de la gent, i els serveix per relacionar-se amb
altres persones.

També passa que si un nen o nena fa misica cada vegada li exigeixen
més i li demanen més dedicacié. Ja no és un hobby: és com estudiar
una altra matéria i, per tant, necessiten més hores. Aleshores és quan
no tenen temps per estudiar el que els demanen a ’escola i fer I'activi-
tat extraescolar.

BeGoMNA 1 LiDIA,
Begoiia: Es molt important que els agradi l’activitat que fan fora de 'horari
escolar. Quan ja entren en cursos més avancats, tenen molts deures i
necessiten més temps per estudiar. Si al primer trimestre veus que és un
desastre, arriba la por, i aleshores et planteges qué fer. Doncs treure’l de
les activitats que sén fora de I’horari escolar. Perd moltes vegades no té l’e-
fecte que busques, perqué es tanquen a ’habitacié i tampoc no fan res.
Lidia: Hem de procurar que les activitats extraescolars siguin un com-
plement a l'activitat lectiva. Perd no sempre s’aconsegueix, ja que molts
pares i mares les converteixen en una continuitat de I’horari escolar. Els
costa molt més als nois i noies quan es tracta de fer activitats que supo-
sen tornar a seure en una classe, i, en canvi, els agrada molt més quan
son accions participatives. Intentem que facin activitats de grup i no indi-
viduals, perqué aixi es fomenten les noves amistats. Es molt positiu que
els pares i mares s’informin de com sén, qué s’hi fa i qué s’hi busca a
’hora de triar una activitat extraescolar per als seus nens i nenes. | que
aleshores ho parlin amb ells.
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d’aprenentatge d’un nen o nena a ’escola és la preséncia o

’abséncia d’un bon professorat.” - William J. Bennett, A Few
Lessons Public Schools Need to Learn (Unes quantes lligons que han
d’aprendre les escoles plbliques), 15 de maig de 2001.

El procés de les escoles acceleradores ha estat a I’lavantguarda de la
reforma educativa des de 1986, quan va ser presentat pel Dr. Henry
Levin i els seus col-legues de la Universitat d’Stanford. Durant aquest
temps, aquest moviment, basat en la filosofia que tots els nens i nenes
tenen capacitats i talent i que és més probable que fracassi I’entorn
educatiu que no pas 'alumne, ha canviat i enriquit moltes vides.

L’objectiu del moviment ha estat sempre oferir una educacié rica i
integradora a tota la comunitat educativa, partint de la base que tots
els nens i nenes tenen capacitats i talent i mirant de transformar l’en-
torn o el context escolar en una experiéncia d’aprenentatge intensa i
marcada per ’éxit de tots els alumnes. Un dels altres objectius impor-
tants del projecte ha estat oferir un model integral perqué totes les
parts implicades (professorat, pares i mares, alumnat, administradors,
representants de la societat, personal no docent, patrocinadors del
mon de ’empresa) formin comunitats d’aprenentatge compromeses
activament a convertir les escoles en centres caracteritzats per un ele-
vat grau d’éxit, la innovaci6 i ’assumpcié de riscos. La historia de les
escoles acceleradores s’ha distingit per l’establiment reeixit de
col-laboracions, de xarxes i d’un aprenentatge organitzatiu entre cen-
tres d’ensenyament superior, districtes escolars, departaments esta-
tals i empreses amb l’objectiu comi de millorar ’experiéncia educativa
de tots els alumnes.

Tot i que la llei Cap nen al marge (No child left behind) de 2002 no s’ha
convertit en una prioritat nacional als Estats Units fins fa poc, aquesta
filosofia ha estat la premissa del moviment de les escoles acceleradores.

‘ ‘ P ossiblement, el factor més important que determina el grau

El projecte de les escoles acceleradores, que compta amb una rica
historia, ha establert forts vincles entre institucions germanes per
aportar diverses perspectives a la reforma educativa i la transformacié
de ’escola. Els centres d’ensenyament superior han suposat tradicio-
nalment un suport primordial per al moviment. La seva introducci6 a la
Universitat d’Stanford i la creacié el 1990 dels quatre centres satél:lit a
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«L’objectiu del moviment ha estat sempre oferir
una educacio rica i integradora a tota la
comunitat educativa, partint de la base que tots
els nens i nenes tenen capacitats i talent i mirant
de transformar ’entorn o el context escolar en
una experiéncia d’aprenentatge intensa.»

la Universitat Estatal de California de Los Angeles, la Universitat de
Nova Orleans, la Universitat A & M de Texas i la Universitat Estatal de
California de San Francisco han aportat una gran quantitat d’informacio
sobre ’establiment de col-laboracions entre centres d’ensenyament
superior, centres de primaria i secundaria pablics i el sector privat. Els
integrants del moviment no només han implantat bones practiques a
’ambit de les escoles i dels districtes escolars, siné que també han
transformat el desenvolupament professional dels mestres i els educa-
dors basant-se en el que s’ha aprés en aquests ambits locals.

Els integrants del projecte també han estat a I’lavantguarda d’innova-
cions educatives, com ara col-laboracions amb empreses, iniciatives de
reforma escolar integral, escoles charteri centres i escoles de desenvo-
lupament professional, entre d’altres. La Xarxa Nacional d’Escoles
Acceleradores dels Estats Units ha creat un forum de recerca als ambits
de la reforma escolar i el desenvolupament professional basat en la
recerca i la practica de camp continuades. Aixi es reforca el paper del
professor o professora com “...possiblement, el factor més important
que determina el grau d’aprenentatge d’una nena o nen a l’escola...”.

Tots els que ens dediquem a I’educacié compartim la responsabilitat
d’establir bones practiques en la reforma educativa per millorar el
creixement i ’éxit dels alumnes. Pel que fa al futur del moviment de
les escoles acceleradores, continuem buscant estratégies millors i
innovadores a fi de millorar ’entorn educatiu de tots els alumnes i,
alhora, millorar el seu éxit educatiu. Convidem a aquest dialeg nous
agents que aportin visions i recursos diversos i que comparteixin la
responsabilitat de garantir que, essencialment, no es deixi de banda
cap noi o noia.

Entre les aliances recents que s’han establert hi ha la que va comencgar
el 2001 amb les Noves Escoles Americanes (New American Schools). Al
mateix temps, el projecte de les escoles acceleradores ha establert una
alianga amb el programa Ensenyar per al Futur (Teach to the Future) d’In-
tel, lider del sector de la tecnologia, a fi de millorar 'educaci6 tecnologi-
caiel desenvolupament professional dels professorat.

«Convidem a aquest dialeg

nous agents que aportin visions i recursos
diversos i que comparteixin la responsabilitat
de garantir que, essencialment, no es deixi
de banda cap noi o noia.»

Durant aquest temps hem aprés diverses llicons. La primera és que el
procés d’acceleraci6 triga molts anys a completar-se. En educacié no hi
ha solucions rapides, perd el compromis de tothom en el procés i I'esta-
bliment de les prioritats adequades poden ajudar a determinar els canvis
que cal fer i accelerar aquest procés del canvi. Tot i que la transformaci6
total cap a una escola acceleradora triga sis anys o més a completar-se,
la majoria d’escoles, després dels primers dos o tres anys, ja mostren
signes de millora molt notables. Uns dels resultats de les escoles accele-
radores previstos durant els dos primers anys sén: millor rendiment dels

alumnes, menys absentisme tant d’alumnes com de professorat, més
participacioé dels pares i mares i de ’entorn social, una millor base de
recursos, horaris flexibles per permetre la col-laboracié i la planificacié
entre els i les mestres i una posicié facilitadora per part dels directors
dels centres i dels responsables dels districtes escolars.

Una segona lli¢d que s’ha aprés és que la filosofia i el procés de les
escoles acceleradores son flexibles, renovables i fonamentals per a ’é-
xit del moviment. Com a moviment de reforma, també hem apreés i ques-
ta és la segona llicd, que no hem de treballar ailladament, sin6 que
podem enfortir altres moviments de reforma que comparteixin una base
filosofica comuna.

Una quarta lligé és que les escoles acceleradores sén un recurs natural
per a les escoles i centres de desenvolupament professional. Com que
una gran part de la tasca de les escoles acceleradores s’adreca a trans-
formar ’entorn educatiu per mitja del desenvolupament professional de
la comunitat escolar, en resulta un entorn natural per a la formacié del
professorat i una connexié amb la universitat. Des de la seva creaci6, s’a-
nima els estudiants de Ciéncies de ’Educacié6 a fer una gran part de les
practiques en escoles acceleradores.

«L’Accelerated School, la primera escola charter
del districte South Central de Los Angeles, va
rebre el reconeixement com a Escola Primaria
de ’Any 2001 per part de la revista Time, pels
seus programes dinamics, lideratge i
col-laboracio derivats de la seva implantaci6.»

Una cinquena llicd que hem aprés és que les mateixes estratégies que
apliquen als centres de primaria i secundaria per a la seva transformacié
en escoles acceleradores també serveixen als centres d’ensenyament
superior. A la Universitat Estatal de California de Los Angeles tenim la pri-
mera escola charter de Ciéncies de 'Educaci6 dels Estats Units.

Una sisena llicé que hem aprés és que I’entorn de les escoles charter
ofereix un dels contextos més rics perque floreixin les escoles accelerado-
res. Al llarg dels anys, el Centre d’Escoles Acceleradores de Los Angeles
ha treballat amb tres escoles acceleradores charter que han obtingut res-
pectivament un gran reconeixement. L’Accelerated School, la primera
escola charter del districte South Central de Los Angeles, va rebre el reco-
neixement com a Escola Primaria de I’Any 2001 per part de la revista Time,
pels seus programes dinamics, lideratge i col-laboraci6 derivats de la seva
implantacié del projecte de les escoles acceleradores. A més, els resultats
académics de les tres escoles acceleradores charter van ser superiors, de
mitjana, als de les escoles charter o als de les escoles acceleradores.

Quan entrem al setzé any del projecte de les escoles acceleradores,
ens estem convertint en una part més permanent del panorama educa-
tiu. Hem aprés moltes coses que ara hem traslladat als programes
educatius, com ara els horaris flexibles, la col-laboraci6é continuada
entre col-legues, la creacié de xarxes entre nombroses institucions i
'establiment de col-laboracions amb el sector privat. Per ampliar la
nostra base de recursos, actualment contemplem la creacié d’un Con-
sorci Universitari d’Escoles Acceleradores, que posi més émfasi en el
desenvolupament professional del professorat. També volem ampliar
el paper de les escoles i centres de desenvolupament professional a
les nostres diverses regions. El nostre objectiu també és oferir una llis-
ta d’intervencions curriculars per ajudar les escoles a crear entorns
d’aprenentatge efectiu. Cadascun d’aquests aspectes promet aportar
uns resultats millors i fer-nos aprendre encara més coses sobre les
quals construir el futur del nostre moviment.



EDUCAR PEL SOMRIURE D'UN INFANT

capita de 1.237 dolars (Espanya, de

18.079 dolars), una expectativa de
vida de 58 anys i un index d’analfabetisme del
60% entre els majors de quinze anys. Entre els
principals problemes de la poblaci6 hi figura
una dieta insuficient i una atenci6 sanitaria
inadequada especialment a nivell primari, a
més de greus problemes d’insalubritat de I’ai-
gua i unes condicions higiéniques precaries.

Situat entre dues grans poténcies com sén
la Xina i 'india, cada una amb més de 1.000
milions d’habitants, el Nepal compta amb una
poblacié de 23 milions de persones, el 40%
de les quals s6n menors de quinze anys. L’ex-
tensié del pais és poc més que un terg de la
peninsula Ibérica, encara que una bona part
del territori és improductiu i inhabitable per-
queé forma part de la serralada de ’Himalaia,
amb els cims més alts de la terra, que superen
els 8.000 m. Encara avui, prop del 90% de la
poblacié del pais viu en zones rurals, algunes
d’elles de dificil accés per manca d’infraes-
tructures, i disposa d’unes condicions de vida
tan economiques com sanitaries i educatives
molt primaries.

Malgrat els esforcos realitzats en els darrers
anys per a la dinamitzacié del sector rural, en
la implantacié d’educacié general i gratuita a
nivell primari, en la construccié de noves carre-
teres i telecomunicacions o en ’establiment
de centres d’atencié primaria en centres
rurals, els avangos obtinguts entre la poblacio
son encara poc apreciables. Malgrat tot, gra-
cies al treball i les aportacions de moltes ONG
d’arreu del mén s’han pogut construir equipa-
ments com ara escoles, centres de salut i
altres centres socials, a més de programes d’a-
tencié i desenvolupament de la poblacié en
moltes zones del pais.

o I , any 2000 el Nepal tenia una renda per

Amics del Nepal és una organitzacié que té
’objectiu d’ajudar a millorar les condicions de
vida dels infants del Nepal. Per realitzar-ho, ha
establert convenis de col-laboracié amb ONG
del pais que treballen amb el mén de la infan-
cia, disposant centres i serveis d’acollida d’in-
fants desemparats.

ASSOCIACIONS

Aquests projectes de cooperacié comprenen
els ambits de ’educacio, la sanitat, la cons-
truccié d’equipaments, el suport i manteni-
ment de projectes i la sensibilitzacié sobre la
realitat nepalesa en la nostra societat. Amics
del Nepal també canalitza recursos per a la
construccié i el manteniment regular de cen-
tres per a infants i s’ocupa activament de les
seves necessitats més urgents, i a més realitza
programes de sensibilitzacié per donar a
coneixer la realitat nepalesa al nostre pais.

Els projectes educatius sén els més priorita-
ris, entre els quals hi ha els vinculats amb l’a-
prenentatge de les noves tecnologies. Aixi,
gracies al projecte realitzat per estudiants de
la Universitat Politécnica de Catalunya amb el
financament de la Diputaci6 de Barcelona, els
anys 2000 i 2001 es van poder posar en marxa
tres aules informatiques en centres per a I’en-
senyament de les noves tecnologies en tres
centres d’acollida d’infants del pais.

«Els projectes educatius son
els més prioritaris, entre els
quals hi ha els vinculats amb
’aprenentatge de les noves
tecnologies.»

En aquests moments, intenta aconseguir
financament per a un programa educatiu per a
infants de la regié de Sagarmatha (Everest),
una area d’alta muntanya amb una poblacié
totalment rural amb pocs recursos, que és rea-
litzat amb ’ONG Nepal Children Organization, i
la construcci6 d’un nou centre escolar, la Flori-
da School, per a noies orfes o0 abandonades a
la capital, Katmanda.

Associacié Amics del Nepal
amicsnepal@amicsnepal.org
www.amicsnepal.org



Natalia Limones

W El Consorci no neix de cop i volta. Es el resul-
tat d’una reflexié llarga en la qual intervenen
tots els sectors implicats en educacié a Barcelo-
na i especialment ’Ajuntament de la ciutat i la
Generalitat de Catalunya. Els objectius sén clars.
En ’ambit de Barcelona té sentit que hi hagi una
autoritat, un ens, que reguli la gestié de I’ensen-
yament. Aquesta és la idea central del Consorci.
La primera finalitat i la més important és unir el
potencial que tenen I’Ajuntament i el Departa-
ment d’Ensenyament, en els seus ambits educa-
tius, i que sigui una forca Gnica que permeti
millorar ’ensenyament a Barcelona. Anar bus-
cant els camins perqué els nois i noies, i tots els
ciutadans, tinguin la possibilitat de gaudir de la
formacio en les millors condicions i d’accedir-hi.

B Primer s’ha de veure quina és |'oferta educati-
va que hi ha a Barcelona. Es extensa i comprén
molts camps, pero cal veure quina és la que
necessita de cara al futur. Aixo vol dir planificar,
ordenar, aquesta oferta; tenir en compte, doncs,
que en aquests moments, per la preséncia histo-
rica de 'Ajuntament i per la preséncia de l’en-
senyament regulat abans per 'Estat i ara per la
Generalitat, hi poden haver duplicitats que cal
veure si sén bones. Encara que les duplicitats en
una gran ciutat poden ser positives, s’ha de pla-
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nificar i revisar, s’han de veure les instal-lacions
de qué disposem i de quina manera s’han d’ade-
quar a la nova situacié. Vol dir regular el profes-
sorat que hi ha en aquestes instal-lacions, man-
tenint els seus drets, cosa que és fonamental:
tot el professorat, sigui de ’ambit municipal o
de la Generalitat, no perdra cap dels drets. El
que si que s’ha de buscar és la millor manera de
coordinar el treball que fan els uns i els altres i
veure en quins ambits coincidim.

M Quan es crea un nou organ, alhora que aixe-
ca entusiasmes pot crear un neguit per no
saber qué passara. Per aix0 vull insistir en el
missatge que el Consorci busca millorar les
coses, no pas complicar-les. El que és clar és
que el professorat, sigui d’on sigui, no perdra
el que legitimament s’ha guanyat.

B Encara no es pot parlar de percepcions per un
motiu, i és que el Consorci acaba de néixer.
Necessita temps per organitzar-se i donar-se a
coneéixer. Ja existeix, perd encara no té cap ges-
ti6 iniciada que es pugui comunicar a la pobla-
Ci6. Aix0 es materialitzara a partir del mes de
gener de 2003. Els seus membres estan nome-
nats i la nostra intencié és que comenci a ser
efectiu amb el nomenament del gerent, figura
sobre la qual ha de girar tota la gesti6 futura del
Consorci. Sera a partir d’aleshores quan els
destinataris del Consorci en comencaran a tenir
una percepci6. El que si que sé és que hi ha
expectatives entre el sector docent que pot ser
un bon instrument de cara a optimitzar les pos-
sibilitats educatives de la ciutat de Barcelona.

W Encara que per ara no tenim capacitat de
gestio, la primera tasca que li encomanem és
que planifiqui, que estudii les necessitats de
present i futures de la ciutat. A més, en un
moment molt important, perqué Barcelona al
llarg dels darrers anys havia perdut poblacié
escolar. Aixd ara s’ha invertit per dos motius:
d’una banda, el fet que hi ha un repunt de
natalitat dels anys setanta i el fenomen
recent de la immigraci6 i, de [altra, els movi-
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ments de poblacié dins de la mateixa ciutat.
Podien semblar de poca importancia, pero
arran de tota la recuperacié de la franja mari-
tima de la Vila Olimpica hi va haver un movi-
ment cap a aquella zona, i ara, amb totes les
iniciatives urbanistiques de la resta de la
franja maritima, com és Diagonal Mar, fan que
hi hagi més moviment de poblacié. Altres
arees de la ciutat, en canvi, continuen per-
dent poblacié escolar. Aixo vol dir que hem
d’adequar els serveis educatius, 'oferta d’es-
coles, a les noves residéncies dels ciutadans
de Barcelona. Aquest és el primer treball que
s’ha imposat: planificar les demandes de la
ciutat en el present i en el futur, perqué el
Consorci haura d’ordenar les obres per a la
creaci6 de nous centres.

M Fins ara ha existit el que anomenen la Comis-
si6 de Barcelona, que era I’ambit de reunié
entre 'Ajuntament i la Generalitat. En aquest
organ hem anat establint els convenis de millo-
ra dels centres de Barcelona. Aquest esforg i
col-laboraci6 s’ha de millorar i optimitzar dins
el Consorci; s’ha de continuar amb el procés de
millora i d’actualitzaci6 dels centres existents.
També hi pot haver noves necessitats. En els
darrers anys s’han construit noves escoles i
instituts gracies a la col-laboracié classica
entre Ajuntament i Administracié autonomica,
amb bons resultats dins del problema real que
té Barcelona, que és la manca de solars, i aixo
ha dificultat les expectatives de noves obres.
Un exemple de noves construccions és I’Escola
Taber. Encara n’hi ha molts més, com les cons-
truccions escolars a Diagonal Mar. Tot aixo en
el futur ho gestionara el Consorci.

«Quan es crea un nou organ,
alhora que aixeca entusiasmes
pot crear un neguit per no
saber qué passara. Per aixo
vull insistir en el missatge que
el Consorci busca millorar les
coses, no pas complicar-les.»

B Es un aspecte important. La Carta de Barce-
lona preveu que el Consell Escolar de la ciutat
es reconverteixi en un consell escolar territo-
rial. A partir d’aqui el que esta damunt de la
taula i estem intentant resoldre les dues admi-
nistracions és la nova composicié que ha de
tenir i que quedi regulat sense que alhora
s’hagi de renunciar a tot allo que ha fet de
positiu el Consell Escolar de Barcelona.

B Ning( no ha d’interpretar que el Consorci
creara un buit. El que és clar és que hi ha una
col-laboracié estreta entre les dues adminis-
tracions i que cadascuna continua treballant
pensant en l’educacié de la ciutat. El que
anira fent el Consorci sera un procés de
substitucié sense traumes ni trencaments.
L’esperit de la llei que regula el Consorci és
molt clar. Primer de tot, és imprescindible
que hi hagi bona entesa entre les dues admi-
nistracions. En una situacié de manca d’ente-
sa entre ’Ajuntament i la Generalitat, les
possibilitats del Consorci serien molt dolen-
tes. Si hi ha aquesta entesa, que fins ara ha
existit, és evident que el Consorci té grans
possibilitats, perqué el que fa és multiplicar
la capacitat de gestio6.

Es complex, perqué estem parlant de dues
administracions que tenen una gran implica-
ci6 pero totalment diferent. El Departament
d’Ensenyament és titular del 90% de l'oferta
educativa de Barcelona i I’Ajuntament té una
part molt petita. A partir d’aqui, vincular una
gesti6 amb ’altra és complex. Pero ja abans
del Consorci hem estat capacos de signar
acords de col-laboracié tan importants com la
construccié de les escoles bressol. S6n exem-
ples significatius del que s’haura de fer dins
el Consoreci.

B Una de les funcions del Consorci és precisa-
ment la planificacié de 'oferta de Barcelona.
El que ha de fer el Consorci és estar totalment
obert per veure quines sén les necessitats de
la ciutat i de quina manera gestionar-les.

Emli Pons i Carreras

Vaig néixer as Mercadal, a I’ illa de Menor-
ca, I’ any 1950, pero he viscut gairebé tota la
vida a Barcelona. La meva arribada al mén
de I’ ensenyament va ser tan tardana i acci-
dental com apassionada. He exercit com a
professor de literatura catalana, director
d’ institut, delegat territorial i, des de 1997,
director general de Centres Docents del
Departament d’ Ensenyament de la Genera-
litat de Catalunya.

Penso que, al llarg d’ aquests anys, I’ es-
cola ha assolit molts dels objectius a qué
aspiravem amb [’ adveniment de la democra-
cia, sense que aixo hagi de significar cap fre:
com a part integrant i activa de la societat,
cal que les seves aspiracions es renovin i
S’ actualitzin cada dia.

Pera tu, I’ ESCOLA...

...De quin color és? Verda, que vol dir futur.

...Quin dia de la setmana? Dilluns, tot per
fer, i divendres, el més alegre.

...Quina estacio de I’ any? La primavera.

...Quin menjar? La sindria, que té molt suc.

...Quina flor o planta? La cirereta d’ arbog.

Com explicaries qué és I’ESCOLA a un
ésservingut d’ una altra galaxia?

Una capsa on posem les nostres cries, per
explicar les nostres experiéncies agradables,
allo de positiu que hi ha en el mon i per preve-
nir-los de les nostres experiéncies negatives.
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RECURSOS i

INTERCANVI D'EXPERIENCIES ENTRE ELS CENTRES

es de fa ja uns anys, el CRP de Gracia
D organitza una trobada anual d'intercanvi

d'experiéncies i metodologies educati-
ves. La finalitat principal d'aquestes trobades
és facilitar el marc idoni per a ’'aproximacio i
el coneixement mutu entre els centres
docents de la zona, potenciant la participaci6
activa i el protagonisme real del professorat.
Es tracta fonamentalment de destacar el
paper dels docents com a element clau d'una
formacié permanent basada en l'intercanvi de
bones practiques entre professionals, aixi
com palesar que cadascl des del seu “nus”
formen part de la “xarxa educativa” que reco-
rre Gracia.

Com a servei educatiu, el centre de recur-
sos pedagogics ha anat establint la manera
de treballar conjuntament amb els centres a
partir de la realitat de les aules, col-laborant
a que aquest treball generi activitats de refle-
Xid i innovacié en les quals la teoria esta al
servei de la practica compartida.

La base de les trobades ha estat practicament
sempre la mateixa: consensuar un tema interes-
sant per als centres, suficientment obert com
per qué permeti fer aportacions amb les conse-
qlents variacions d’enfocament, desenvolupa-
ment, tractament i exposicié dels treballs. Les
aportacions de persones expertes, especial-
ment convidades en funcié del tema a tractar,
permeten per una banda fer un repas al marc
tedric i les seves principals novetats, imprescin-
dible per avancgar i aprofundir en el tema i per
l'altra elements per a les conclusions globals
que posen de manifest els aspectes més innova-
dors de les experiéncies presentades, les coin-
cidéncies, allo que cal treballar més, etc.

Les escoles i els instituts aporten treballs
il-lustratius de la tematica escollida que es
presenten i s’exposen graficament i oralment
en un espai emblematic, la seu del Districte de
Gracia. El fet de poder conéixer el contingut de
les experiéncies mitjan¢ant posters, fotogra-
fies, esquemes, models de treballs de ['alum-
nat, materials elaborats entorn al tema..., és
un excel-lent complement a les presentacions
orals que es duen a terme durant la part cen-
tral de la trobada.

Aixi mateix, es prepara un dossier amb una
fitxa resum de cada experiéncia per als assis-

tents. Posteriorment, les exposicions orals
dels docents, un resum de la conferéncia marc,
les conclusions de la trobada i les opinions
d’algunes de les persones assistents a la
mateixa, es publiquen en un Full informatiu
dels que semestralment edita el CRPi que es
distribueix entre el professorat i les AMPAS
dels centres de la zona de Gracia.

La | Trobada va tenir lloc a principis del curs
1998-1999 i va consistir en una presentaci6
d'experiéncies diverses, sense una tematica
que les unifiqués, ja que en aquells moments,
els principals objectius eren la participacid,
l'inici d’un treball conjunt entre els centres,
l'interés en conéixer i donar a conéixer la
tasca de l'aula. L'éxit de participaci6 assolit
va esperonar a l'equip del CRP a continuar la
tasca iniciada amb la finalitat de consolidar
un espai periodic de reflexié i d'intercanvi, i
sobretot un espai de trobada que esdevin-
gués un recurs Qtil per a la tasca educativa del
professorat de Gracia.

Conjuntament amb els caps d'estudi i les
coordinacions pedagogiques dels centres de
la zona, es va acordar organitzar les posterior
trobades al voltant d'una tematica concreta, ja
fos un area curricular, un tema transversal,
etc., i des d'aleshores enca, els diferents
temes s'han escollit conjuntament amb el pro-
fessorat esmentat.

Aixi, a principis del curs 1999-2000 es va
dur a terme la Il Trobada entorn un dels
temes cabdals de ’escola: “Ensenyar i apren-
dre a escriure”. Es van presentar divuit tre-
balls que tenien en com el fet d'haver estat

«La finalitat principal és
facilitar el marc idoni per a
’aproximacio i el
coneixement mutu entre els
centres docents de la zona,
potenciant la participacié
activa i el protagonisme real
del professorat.»
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experiéncies reeixides, de les quals els i les
mestres i professors estaven satisfets pels
resultats aconseguits. L’analisi 4 d’aquestes
i les conclusions finals van ressaltar-ne
caracteristiques comunes molt enriquidores
des del punt de vista didactic, com per exem-
ple la importancia de la motivacié per escriu-
re i de considerar l'escriptura com a vehicle
de significats.

La Ill Trobada es va dedicar a “L'Educacié
Visual i Plastica”. La intencié era fomentar la
reflexi6 al voltant del llenguatge plastic, la
funci6 de l'art, el procés de creacié i l'art del
nostre entorn. Les 12 experiéncies presenta-
des van posar de relleu la importancia de
posar en contacte els nois i noies amb el mén
de l'art, amb la vida i obra dels artistes, amb
el seu procés de creatiu, aixi com amb els
diversos tipus de manifestacions artistiques i
amb diferents contextos d'utilitzacié del llen-
guatge plastic a partir de la comunicaci6 o
com a expressio.

La IV Trobada es va compartir un tema tan
important com complex “La recerca a l'ambit
escolar”, coincident amb una linia de treball
prioritaria del CRP que te com a finalitat
potenciar la ciéncia i la recerca en l'ambit
escolar. Els catorze treballs presentat van
evidenciar que la recerca pot comengar molt
aviat, a l'educacié infantil, i que les habili-
tats que es desenvolupen amb els nens i
nenes, amb els nois i noies, van encamina-
des entre d'altres coses a millorar l'autono-
mia i l'esperit critic.

La V Trobada, duta a terme el passat setem-
bre 2002 i sempre d'acord amb el professorat
de la zona, s'ha reflexionat entorn “Gracia a
l'escola”, es a dir, el medi local com a objecte
d'estudi, com a espai d'experimentacio, com a
font de recursos, etc. Les onze experiéncies
presentades han fet palés l'interés i la neces-

sitat de posar en com( idees, projectes i con-
cepcions entorn aquesta tematica d'especial
tradicié pedagogica. S'ha pogut constatar que
I'estudi del medi, des de nous enfocaments i
d’acord amb la realitat actual, continua essent
un aspecte clau en l'educacié de les noves
generacions, sobretot pel que fa a les comple-
xes relacions entre societat i territori.

La VI Trobada ja s'esta preparant. El tema pre-
vist és “L'ensenyament de les llengiies
estrangeres” i es duran a terme a principis del
proper curs 2003-2004. Cada cop s6n més les
families que fan aprendre anglés als seus fills
i filles fora de l'horari escolar o mitjan¢ant
estades a l'estranger. L'escola, empesa per
l'interés que la societat mostra envers el
tema, avanca cada cop més l'edat en que s'i-
nicia aquest aprenentatge.

L'obertura de l'exposici6 a les families, la
distribucié del Full informatiu a les AMPAS i
sobretot la continuitat de les Trobades sén
objectius actuals i importants per al CRP de
Gracia i mostren el nostre interés per afavorir
la millorai la formaci6 professional, fent de les
Trobades d'intercanvi d'experiéncies una eina
atil, que fomenti la reflexié en el propi centre i
entre els equips docents, i que doni a conéixer
la tasca educativa que dia rera dia duen a
terme els i les mestres i professors entre el
conjunt de la comunitat educativa.

En definitiva, posar de manifest aquella dita
africana: “només pot ensenyar aquella perso-
na que és capag d'aprendre”.

Equip del CRP de Gracia
Marta Dunach, Anna Estela,

Montserrat Jubete, Rosalina Pena

www.xtec.es/crp-gracia

«Una eina (til, que fomenta
la reflexi6 en el propi centre i
entre els equips docents, i
que dona a conéixer la tasca
educativa que duen a terme
els i les mestres i professors
entre el conjunt de la
comunitat educativa.»

Activitals de SUporl — ==
a la tasca docent o
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EL CONSELL ESCOLAR DE BARCELONA FA

UN DEBAT CRITIC DE LA NOVA LLEI

nes al Conservatori Municipal de Mdasica,

va comencar amb la conferéncia “Visions
sobre la Llei de Qualitat” a carrec de José Gime-
no Gimeno, catedratic de Didactica i Organitza-
ci6 Escolar de la Universitat de Valéncia. El
catedratic no només ha estudiat aquesta nova
llei siné també I’evolucié de la legislacié i la rea-
litat escolar en els darrers 30 i 40 anys.

Gimeno va comencar amb una declaracié de
principis personal “No vaig ser un fan de la
LOGSE, encara que algunes de les coses que em
van semblar més interessants, van ser el siste-
ma progressiu i ’ampliaci6 fins els setze anys
de l’escolaritzacié obligatoria. De fet, crec que
la idea d’allargar en un sistema comprensiu fle-
xible U'escolaritat obligatoria tenia aspectes
molt importants, molt positius i que serien sufi-
cients petits retocs del desenvolupament de la

I aJornada, que va reunir més de 200 perso-

llei per no modificar, un altre vegada, el sistema
educatiu”. I va insistir a que la nova llei “plante-
ja una logica de mercat amagada, una teoria de
’eficacia, sense indicar perqué serveix, sind
només per aconseguir més aprovats. Perd no
parla quasi de la solidaritat i de [’atencié als
més desafavorits”.

També va fer referéncia al caracter interven-
cionista de la Llei. “L’Estat recupera el seu
paper establint un absolut dirigisme de gesti6”.
No hi van mancar referéncies a la nova dimensi6
que prendra linspeccié: “Es produira una revi-
talitzaci6 de l'inspeccié. Els inspectors recupe-
raran la seva antiga imatge d’interventors, de
bra¢ armat técnic de ’Administraci6”.

Estem en plena “societat del coneixement” i
per aixd, segons Gimeno, “s’ha d’expandir el
coneixement, sense posar obstacles a I’hora
d’obtenir el titol de revalida, encara que hi
hagi gent que suspengui. El sistema educatiu
no és només aprovar, sind proporcionar cultura
perqué la poblaci6é augmenti el seu nivell cul-
tural. Uns aprovaran i altres no, perd en l’edu-
cacié obligatoria s’ha de facilitar els fluxos
d’informaci6”.

Gimeno va continuar amb el seva lectura critica
de la Llei de qualitat: “Totes les reformes educa-
tives es fan per ofertar més educacio, o millor
educaci6. Obviament, cal tenir objectiu d’'una
millor educacié de qualitat com preocupacio
constant, amb reformes o sense, tant a ’escola
pablica com en la privada, simplement és una
necessitat del sistema educatiu”. “ El debat és
que la qualitat és necessaria en tot el sistema
educatiu i la igualat és necessaria per a tots els
que es queden descol-locats en el sistema edu-
catiu” va afegir.

Va expressar el sentit que té I'ensenyament
obligatori i la funcié dels professionals i el pro-
fessorat del sistema educatiu obligatori que “no
té com a Gnica funci6, per exemple, ensenyar
matematiques o llengua, sind que té una funcio
molt més amplia, la d’educadors de la joventut”.

Va enllacar aleshores amb el fracas escolar,
que la Llei diu que vol resoldre: “L’aprovat o no
aprovat general no disminueixen les responsa-
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bilitats educatives del sistema, ni del professo-
rat, sobretot quan el sistema educatiu és I’Gnic
lloc a on els joves van junts i compleix funcions
de socialitzacid, d’educacié ciutadana i moltes
altres coses que no son consubstancials amb
aprovar o no aprovar”.

Va comentar les percepcions i la realitat del
sistema educatiu avui “En realitat, el nivell
escolar no ha baixat, sin6 que ha pujat. El que si
que ha augmentat, en canvi, és la presencia de
fracassats en el sistema pero perqué ha aug-
mentat molt més ’escolaritzacid. | aixo és un
tema molt diferent: no pot baixar la qualitat
quan augmenta l’escolaritzaci6”. | va desmentir
alguns del topics que s’han expressat en la pre-
sentaci6 de la Llei: “Tothom sap, o hauria de
saber, que no esta cientificament demostrat
que els grups homogenis millorin la qualitat
global del sistema, mentre que si que esta
demostrat que els grups heterogenis incideixen
positivament en el sistema”. “Igualment, també
esta demostrat que el fracas escolar no ve aug-
mentat des de la LOGSE, sin6 que al contrari, ha
disminuit des d’aleshores”, va afegir.

Va situar el nou escenari del sistema educa-
tiu: “L’educacio6 obligatoria ha d’entendre, sigui
quin sigui el nivell educatiu, que es trobara amb
una diversitat quantitativa i amb una desigual-
tat qualitativa a la qual ha de fer front, resoldre i
no classificar i excloure”.

Per acabar una interessant conferéncia,
Gimeno va assegurar que “la Llei de qualitat és
una llei amb la qual perden els que menys
tenen i guanyen els que més tenen; on predomi-
na l'autoritarisme ranci davant la pedagogia
progressista . Es una llei que, per primera vega-
da, no vol avancar sind restringir; que no plante-
ja principis positius de progrés, siné que plante-
ja temors, alarmes, problemes”.

«L’educacio6 obligatoria ha
d’entendre, sigui quin sigui el
nivell educatiu, que es trobara
amb una diversitat quantitativa
i amb una desigualtat
qualitativa a la qual ha de

fer front, resoldre i no
classificar i excloure.»

Al final de la seva intervenci6 es va obrir un
torn de preguntes i va donar una visio critica del
futur dels consells escolars. “El que el Govern
actual no s’ha atrevit a fer és eliminar els con-
sells escolars, perd si té una nova oportunitat,
ho fara. Creuen que el sistema ha d’estar gover-
nat al servei d’'unes minories i aix0 es regeix per
uns criteris administratius d’eficacia i no per un
sistema de discussio, de dialeg democratic i de
participaci6”.

La segona part de la Jornada va consistir en una
taula rodona, amb el titol de “Llei de qualitat i
societat”, on s’hivan reunir les veus de la comu-
nitat educativa i les de la societat, representa-
des per diferents agents socials del mén de
’empresariat i del treball.

Hi van intervenir com a representants de la
comunitat educativa, Alicia Fernandez (secretaria
general de I'AJEC, en representacié dels estu-
diants); Raimon Guilera (president de la Federa-
ci6 d’Associacions de Mares i Pares de Catalu-
nya) i Joan Coma (president de la Federaci6 de
Moviments de Renovacié Pedagdgica de Catalun-
ya). L’altre sector va estar representant per Joan
Coscubiela (secretari general de la CONC), Josep
Maria Alvarez (secretari general de la UGT Cata-
lunya) i Josep Franci (responsable de Formaci6 de
la Cambra de Comerg de Barcelona).

Després d’un torn obert de paraules del
puablic assistent, la cloenda va deixar sentir les
veus de la presidenta del Consell Escolar de
Catalunya Sara Blasi, que va informar que
arran de la iniciativa del Consell Escolar Muni-
cipal de Barcelona s’ha confeccionat un mani-
fest per mostrar el rebuig dels consells esco-
lars municipals i dels consells escolars de
centre en contra de la Llei de qualitat; i de la
regidora Marina Subirats, que com a vicepresi-
denta del Consell Escolar Municipal va mani-
festar el seu convenciment que “la jornada
d’avui demostra Uinterés que tenim tots de
posar-nos-hi, per aturar els aspectes negatius
de la Llei, i us convido a qué ens feu arribar les
vostres propostes i els vostres suggeriments
per poder continuar en aquest cami”.

MANIFEST DEL CONSELL ESCOLAR DE CATALUNYA

El Consell Escolar de Catalunya considera que la participacié de la comunitat educativa és un
dret i és un deure per a la necessaria corresponsabilitat en ’educacié perqué és un mitja d’apre-
nentatge de la cultura democratica i, alhora, promou valors relacionats amb la recerca de la qua-
litat i eficacia dels sistema educatiu.

Es considera també imprescindible arribar a un bon grau de consens en els principis educatius
basics. Per aixo, la promulgacié d’una llei organica de qualitat de ’educaci6é d’aquesta enverga-
dura hauria d’haver comportat un procés de discussio, analisi rigorosa, avaluacié i diagnostic
correctament fonamentat del sistema educatiu. Aixi mateix, s’haurien d’haver realitzat estudis i
dictamens previs amb la participacié dels diversos sectors de la comunitat educativa, tal com es
va fer amb les anteriors lleis organiques vigents en ’'ambit educatiu.

Al informe sobre el Document de bases per a una Llei de qualitat de 'educacié, del 24 d’abril , que
va celebrar aquest Consell, s’assenyalava que aquesta llei fa un plantejament restrictiu de la partici-
paci6 en els consells escolars de centre i es defensava que la participacié de tots els estaments impli-
cats és una de les condicions fonamentals per al bon funcionament dels centres educatius.

Atés que en el tramit parlamentari no s’ha produit cap canvi en aquest tema, es vol tornar a
deixar constancia que a través del consell escolar de centre la comunitat educativa s’implica i
participa en la vida escolar i en el govern del centre docent. Cada membre hi té un rol concret i
una responsabilitat propia que comparteix amb els altres.

La llei hauria de potenciar la implicaci6 dels equips directius per al funcionament correcte dels
consells escolars, perqué no és possible plantejar 'autonomia dels centres sense aquesta pre-
missa, i alhora a aprofundir en la corresponsabilitat dels diferents sectors de la comunitat esco-
lar: professorat, PAS, pares i mares i alumnat.

Es per aixd que considerem que una de les funcions d’una llei que vol promoure la qualitat
educativa consisteix a establir els mecanismes per fer més eficag la participacio de tots i cada un
dels sectors. Es important el treball dia a dia, des de cada centre, potenciant el funcionament del
consell escolar perqué és una experiéncia positiva que cal optimitzar.

En constatar que la nova llei no recull aquesta sensibilitat col-lectiva, volem manifestar la nostra
disconformitat, expressar el desig de continuar potenciant una veritable participaci6 en el govern
dels centres educatius i defensar els principis de millora qualitativa que la participaci6 aporta.
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DAGOLL DAGOM REIVINDICA L'ESCRIPTOR

EN UN ESPECTACLE MUSICAL

“ N omés he aconseguit estimar alli
on la Mort mesclava el seu alé
amb la Bellesa.”

(Poe, Poesies).

“De tots els temes tristos, quin, segons el
concepte general de la humanitat, és el més
trist? La resposta és evident: la mort. | quan el
més trist dels temes és el més poétic? Quan
s’ajunta amb la bellesa: per tant, la mort d’una
dona bonica és sens dubte el tema més poétic
que pot donar-se en el mén.”

(Poe, Philosophy of Composition).

No és casual que entre les lectures recoma-
nades com a obligatdries, una de les que
tenen més éxit entre els nois i noies, quasi hé
sempre, sigui l’'obra de Poe. Tota aquesta reali-
tat ultrasensorial, els tipus de personatges
que no es corresponen amb la realitat quoti-
diana i que justament per aixo atrauen el jove i
'adolescent, obren vies als educadors donant-
nos 'oportunitat de crear motivacions en dos
camps complementaris: la literatura i el teatre.
D’una banda, el descobriment de la literatura
com a reflex i com a expressié d’un mén inte-
rior d’emocions i pors. D’una altra, ’experi-
mentaci6 del teatre, com a fet cultural i artistic
que afavoreix ’educacioé integral.

No podem considerar el mén de la cultura
com un complement de ’educacié académica
reglada; la sensibilitzacié cap al fet cultural del
nostre jovent i el bagatge que aixd comporta en
tots els ambits educatius, reglats i no reglats,
constitueixen una part integrant de la seva for-
macié i del seu procés de maduraci6 personal.

«Es pot guadir del
descobriment de la literatura
com a expressio d’un mén
interior d’emocions i pors; i
’experimentacio del teatre,
com a fet cultural i artistic que
afavoreix I'educaci6 integral.»

Es des d’aquesta concepcié global de la per-
sona que la cultura, en el sentit ampli de la
paraula, no forma part del procés educatiu; és
en si mateix el procés educatiu i pren forma en
els futurs ciutadans amb criteri independent.
Poe brinda una oportunitat educativa ben
aprofitable que els educadors de la ciutat no
haurien de deixar perdre.

Els contes fantastics de Poe, a més de la seva
qualitat intrinseca i indiscutible, tenen el valor
afegit d’haver creat tota una linia d’influéncies
i ressonancies estétiques que van des de la
novel-la de detectius fins als relats de terror
gotic, pero la seva influéncia no solament s’ha
evidenciat en ’ambit literari, sin6 que també
ha fet escola en altres géneres creatius, com
poden ser el cinema (que s’ha abeurat en infi-
nitat d’ocasions en la poética i els personatges
de Poe), el comic, el rock, etc.

Tanmateix, i exceptuant uns intents forca
lloables, el teatre s’ha mantingut sempre una
mica al marge de univers d’Edgar Allan Poe, i
aix0 és aixi per les dificultats que planteja el
fet de posar en escena les fantasmagoriques
creacions d’aquest autor. Dagoll Dagom s’ha
proposat, doncs, el repte de traslladar a un
escenari allo que, moltes vegades, hem vist a
les pantalles: ’atmosfera angoixant i opressi-
va, el misteri, ’ensurt, les preséncies fantas-
magoriques, els personatges que oscil-len
entre la Vida i la Mort, els enterrats vius, els
deliris de la Ment que continuament esta a
punt d’enfonsar-se, tal i com succeeix a La cai-
guda de la casa Usher, que és el relat que ser-
veix per vertebrar aquest espectacle.

Poe no solament pretén ser un espectacle de
Poe, sin6 que, si se’ns permet el joc de parau-
les, també vol ser un espectacle de por.

Habitualment, al teatre, les emocions que el
pablic rep es poden dividir en dos grans apar-
tats: la rialla i ’'emoci6, la comédia i el drama.
Perd hi ha un territori no gaire trepitjat per la
creacio teatral i que ens semblava molt atrac-
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UN TRIBUT AL POETA

M’agrada pensar, quan contemplo els actors dalt de ’escenari donant vida als seus personatges
de cristall, que el Poeta ens contempla des de la foscor de la platea. Ell, el fill abandonat d’uns
comics miserables, ens esguarda assegut a la primera fila, mirant ’escena amb aquells ulls
clars que reflecteixen tota la tristesa dels segles. Vull creure que aixd que hem fet, aquesta
extrapolaci6é dramatica i musical del seu univers literari, no li resultaria estranya, ni insatisfacto-
ria del tot. Tot podria ser.

De vegades em sembla veure’l al fons d’un bar, prenent notes apressades davant d’un vas de
ginebra; i el veig també, enmig de la gentada, sol com només es pot estar sol a la gran ciutat,
torturat per la mala salut, els deutes, la mesquinesa envejosa dels seus col-legues, la desespe-
rada mort de la seva esposa —cosina Virginia als quinze anys, victima de la tisi i la miséria.

“Vosaltres els que llegiu encara sou entre els vius; pero jo, el que escriu, hauré entrat des de
molt temps a la regié de les ombres”, ens diu Poe al comengament d’un dels seus relats. Ens
parla des de 'ombra i ens adverteix que la vida és un instant fugac i enlluernador enmig de la
tenebra infinita.

La influéncia de l’artista, del POETA, aquest home tortu6s i demacrat que passa per la vida
esperonat sempre per la manca de diners i I’addici6 a l’alcohol, és inacabable. Els seus relats
segueixen sempre un ritme rectilini cap a un desenlla¢ romantic i desesperat, cerebral i emocio-
nal en dosis exactes. Sense ell no sentiriem els plaers turbulents que el dolor i la tortura desvet-
llen en I’anima humana i que exciten ’horror i la curiositat al mateix temps. Ell ens parla sempre
d’una angoixa primordial —la por del Més Enlla, el malson de ’enterrament en vida, la linia sub-
til que separa la Vida de la Mort—, una angoixa que viu anima endins i que aflora de nit, enmig
de la foscor que és la matriu dels temors més atavics: la foscor de la tomba.

Poe, poeta, és una lectura iniciatica en el sentit que assenyala un cami interior que, un cop ini-
ciat, ja no té retorn, i la majoria dels seus lectors, quan el troben, no el deixen mai. Aquest espec-
tacle és un tribut al poeta i visionari que ens va iniciar en el misteri i en el plaer de 'angoixa i va
saber, com ningd, trobar un punt de llum resplendent enmig de la nostra part més obscura.

El relat que serveix de columna vertebral a I'espectacle és La caiguda de la casa Usher,
impressionant narracié de ’esfondrament d’una casa il-lustre, la Ment, que s’enfonsa en els
abismes de la follia. Encadenats amb el relat principal, hem anat adaptant altres contes de Poe
com La vertadera historia del Sr. Valdemar, El pou i el péndol, Morella, El barril de amontillado,
aixi com alguns dels seus poemes més famosos. L’espectacle, en el seu conjunt, es construeix
sobre la base d’una historia d’amor portada més enlla dels limits naturals de la propia vida i que
arriba fins al reftis de la Mort, la qual cosa aboca els seus protagonistes a la follia, el deliri i la
dissolucié. Com va assenyalar Charles Baudelaire, “els personatges de Poe o, més ben dit, el
personatge de Poe, ’home de facultats superagudes, és el mateix Poe. | les seves dones, llumi-
noses i malaltes, que moren de mals estranys, que parlen amb una veu que s’assembla a la
muasica, també son ell”.

Joan Lluis Bozzo
Director

«No és cap casualitat que
entre les lectures recomanades
als estudiants adolescents la
preferida per nois i noies que
s’inicien en la lectura siguin els
relats de Poe.»

tiu de cara a oferir al nostre pdblic un tipus de
sensacions no gens habituals a les nostres
platees: el misteri, la por, el suspens.

POE és un espectacle musical; aixo vol dir
que una part molt significativa del text és can-
tada pels actors i les actrius. Creiem que la
musica que Oscar Roig ha compost per al lli-
bret que ha escrit Joan Lluis Bozzo és el vehicle
més adequat per transmetre les emocions i els
sentiments de Punivers d’Edgar Allan Poe, ja
que el que hem pretés no és aconseguir una
atmosfera realista i versemblant, siné un
entorn poétic en el qual les histories seleccio-
nades i adaptades assoleixin la seva dimensio
teatral més convincent.

Creiem que amb aquesta iniciativa no sola-
ment donem satisfacci6 a les expectatives del
pablic amant del teatre musical, sin6 que l'ex-
periéncia pot arribar a captar altres piblics,
com per exemple els amants del “terror”, entre
els quals hi ha molta gent jove que, massa
sovint, es troba for¢a allunyada dels escenaris.
No és cap casualitat que entre les lectures
recomanades als estudiants adolescents la
preferida per nois i noies que s’inicien en la
lectura siguin els relats del nostre autor. En
aquest sentit, i per tal que passi el mateix amb
el teatre, hem establert sessions especials per
a escoles els dimecres i dijous a dos quarts de
cinc de la tarda i hem elaborat material didac-
tic especific per completar la visita al teatre
amb un treball a 'aula.

Dagoll Dagom
www.dagolldagom.com
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LA RELACIO ENTRE ELS MEDIA | LEDUCACIO MARQUEN

tiu de Ciutat (PEC) es van dedicar aquest

any a un ambit cada vegada més rellevant
en el conjunt de la societat com és el dels mit-
jans de comunicacio. | és que els media consti-
tueixen un referent cultural de primera magni-
tud per la seva capacitat de crear opinio,
preferéncies i valors en tots els sectors de la
poblacié.

Atesa la seva influéncia, és important
entendre el seu funcionament i tenir present
la seva concepcié del mon. Coneixent els mit-
jans, com estan conformats econdmicament i
socialment, i com produeixen els seus dis-
cursos, podem tenir la capacitat d’adoptar
posicions critiques i de fer una lectura més
autonoma i constructiva. Tenim prou instru-
ments educatius a I’abast per assolir aques-
ta fita? Quin paper té ’educaci6 sobre els
mitjans en el marc del procés educatiu?
Quina influéncia tenen els media en la trans-
missi6é de valors? Com poden, les noves tec-
nologies, ser un bon instrument d’educacié i
participaci6?

Intentar trobar respostes a aquestes i a
altres qgiiestions va ser l’objectiu de les jor-
nades “Comunicar i Educar”, que van comp-
tar amb la participacié de nombrosos profes-
sionals de Uambit de U’educacio, el
periodisme, la investigacio i les noves tecno-
logies, i de representants d’entitats civiques
ciutadanes, aixi com també d’un grup d’estu-
diants de la Facultat de Ciéncies de la Comu-
nicacié de la Universitat Autonoma de Barce-
lona, que van realitzar la funcié de relators
de les jornades.

Les 11l Jornades del PEC van resultar ser un
marc idoni per potenciar el dialeg entre el
mon educatiu i el dels mitjans de comunica-
cid. En el seu decurs es van donar a conéixer
experiéncies properes a la nostra realitat
realitzades tant per escoles de primaria i de
secundaria com per universitats, per mitjans
de comunicacié de premsa, radio i televisio,
per entitats i per ’Administracié pablica, que

L es Jornades Técniques del Projecte Educa-

«Coneixent els mitjans, com
estan conformats
economicament i socialment, i
com produeixen els seus
discursos, podem tenir la
capacitat d’adoptar posicions
critiques i de fer una lectura
més autonoma i constructiva.»

conjuminen tant ’educacié en mitjans de
comunicacié com la produccié mediatica
amb una funcié educativa com el treball en
valors a través dels mateixos mitjans de
comunicacio.

Tant les experiéncies presentades com les tau-
les de debat i les sessions plenaries van per-
metre als més de 400 inscrits a les jornades
conéixer de primera ma com conviuen i inte-
raccionen el mén educatiu i el mén dels mit-
jans de comunicaci6 a la ciutat i van contribuir
a plantejar les necessitats i els reptes de futur
per aconseguir que els media siguin un instru-
ment d’educacié Gtil per a la formaci6 integral
de la ciutadania en els valors de la llibertat, la
democracia i la convivéncia.

La conferéncia inaugural de les jornades va
anar a carrec de David Buckingham, director
del Centre for the Study of Children, Youth and
Media de Londres. En la seva presentacié L’e-
ducacié en mitjans de comunicaci6: nous apre-
nentatges per a l'era de l’electronica va tractar
algunes qgiiestions basiques: Per qué hem de
donar classes als joves sobre els mitjans de
comunicaci6? L’educacié en mitjans de comuni-
cacio protegeix els nens o bé els dona poder?
Com han canviat al llarg dels anys els punts de
vista sobre l’ensenyament dins d’aquesta
area? Com esta organitzat el programa de l’e-
ducacié en mitjans de comunicaci6? Quines
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son les idees principals que utilitzen els profes-
sors? Com s’apliquen aquestes idees a la prac-
tica? Dins del programa escolar, on s’ha d’in-
cloure ’educaci6 en mitjans de comunicaci6?
Buckingham va donar resposta a totes
aquestes qiiestions i moltes d’altres; i va facili-
tar que s’iniciés el debat entre els assistents,
present en totes les sessions de les jornades.

Del total de 51 experiéncies presentades, se’n
van publicar 43 en el llibre de les jornades. La
major part de les experiéncies recollides es
duen a terme a Barcelona, tant en districtes
com en barris molt diversos de la ciutat. D’a-
questes 51 experiéncies, 9 (el 18%) han estat
presentades per centres educatius (CEIPi IES),
9 (el 18%) per mitjans de comunicacié (prem-
sa, radio i TV), 13 (el 25%) per associacions i
entitats diverses (museus, fundacions, ONG,
sindicats), 15 (el 29%) per institucions pabli-
ques i 5 (el 10%) per universitats. Podem des-
tacar que moltes d’elles fan un s transversal
dels mitjans de comunicaci6 aixi com que ens
mostren una amplia riquesa d’enfocaments i
perspectives diferents i permeten donar a
conéixer un ampli ventall de recursos de qué
es pot disposar a la ciutat per treballar en ’e-
ducaci6 en comunicaci6.

A la sessio de cloenda Marina Subirats,
regidora d’Educacié de Barcelona, va animar
els participants a continuar el debat i la feina
realitzada durant les jornades i va insistir
que cal actualitzar les eines del treball edu-

catiu donat que no han evolucionat al mateix
ritme que la tecnologia; va afirmar, també,
que no s’ha de donar tota la informacid, a
qualsevol preu, siné la que crea estructures,
la informaci6 que serveix a llarg termini; va
recordar que el gran esfor¢ de la humanitat
ha estat corregir la llei del més fort —aquest
ha estat el vertader progrés— i que ’educa-
ci6 ha de servir a aquesta finalitat i ha de
promoure una societat més justa i solidaria.
L’educacié, doncs, no pot implicar només
instruccié, sin6 que ha de comportar la
transmissio de criteris étics; també va alertar
que la majoria de mitjans de comunicacié no
serveixen a I’“ésser”, sin6 al capital, i va
reclamar una rectificacié d’aquesta situacio
en pro de la creaci6 d’una ética col-lectiva
que finalment ens permeti a tots sobreviure.

Oficina Técnica del Projecte Educatiu de Ciutat
www.bcn.es/educacio
pec@mail.bcn.es

«Aconseguir que els media
siguin un instrument
d’educacio atil perala
formacié integral de la
ciutadania en els valors de la
llibertat, la democraciaila
convivéncia.»

REFLEXIONS | PROPOSTES

Esperant la publicacio i la difusi6 posterior
de la memoria final de les jornades en els
propers mesos, podem avangar algunes de
les reflexions i propostes principals que van
recollir els relators, estudiants de periodis-
me, de les diverses intervencions dels
ponents.

Es imprescindible treballar en I'alfabetit-
zacio sobre els mitjans de comunicacié en
tota la societat; és necessari superar el
model tradicional d’escola i adaptar-la a
les noves necessitats; ’educaci6 ha d’in-
corporar ’estudi dels mitjans de comuni-
cacio en el seu curriculum; cal introduir les
noves tecnologies en I’educaci6 i fer-les
accessibles a tothom i arreu; ’educacio en
aquest camp ha de ser compartida entre
els diferents actors: escola, familia, mit-
jans de comunicacié i institucions pabli-
ques; els media modelen la cultura popu-
lar i cal apropar aquesta a la cultura de
’escola; la comunitat educativa, més que
veure els mitjans de comunicacié com el
mal de la societat, els ha de veure com un
reflex d’aquesta, cal superar enfronta-
ments i buscar col-laboracions i linies de
treball conjuntes; els nens i nenes saben
descodificar els missatges i, per tant, no
se’ls ha de tractar (inicament com si fossin
elements vulnerables, és necessari evitar
actituds paternalistes.

També és important proporcionar als
infants la capacitat de dominar els mitjans
de comunicacié i dotar-los d’una capacitat
critica que els permeti ser actors socials i
no subjectes passius; encara avui en dia la
dona és invisible en els mitjans de comuni-
cacio i, per tant, queda un llarg cami per
correr a fi de superar la discriminacio de
génere; per superar aquesta discriminacio
’educacio a tots els nivells és vital.



CIUTATS EDUCADORES

Desembre 2002

UNA GARANTIA DEL DIALEG | LA PARTICIPACIO CIUTADANA

ARINTENTEL CIURAD EDTADHIRS

FADTICTGN ¥ n; """'I loiid
TR A e—

«La ciutadania de
Montevideo practica i
s’educa en democracia a
través de l’acci6
participativa, que és en
realitat la practica social.»

perspectiva d’ ocupar un lloc en la

societat, els facilitard assessorament
necessari per a la seva orientacié personal i
vocacional i possibilitara la seva participacio
en una amplia gamma d’ activitats socials.”

(Principi 9 de la “Carta de les Ciutats Educa-
dores”)

El 1990 es va iniciar el procés de descentra-
litzacié i aixi els 64 barris de I’area urbana,
suburbana i rural de Montevideo es van agru-
par en divuit zones o districtes. Es va concebre
tant com a procediment per facilitar 'accés als
serveis com per impulsar el dialeg i la partici-
pacié ciutadana en tots els ambits. Per aixo,
en cada una de les divuit zones s’hi crearen
tres drgans que treballen coordinats:

- una junta local, que aborda la programa-
cio, la direccid i el control de les obres i dels
plans de la zona;

- un consell veinal, que actua com a cos
social de suport en la identificaci6 de les
necessitats, les prioritats i el control partici-
patiu dels diversos plans.

- un centre comunal de zona, que és l’esta-
ment municipal de desconcentracié adminis-
trativa i de serveis.

El consell esta compost per entre quinze i
quaranta persones, les quals sén escollides
pels mateixos veins a través de vot universal i
secret. Aquest consell, juntament amb la junta
local, estableix les prioritats en les obres i els
plans municipals de la zona, a mitjaia llarg
termini. Pero les competéncies descentralitza-
des i que es cogestionen amb participacio ciu-
tadana no es limiten a aix0, siné que a poc a
poc van incorporant altres serveis. Fins ara
s’ha fet amb els de la salut i els de la formacio
fora del sistema educatiu. Cada any, l’alcalde i
el seu equip de govern donen compte a la ciu-

“ ! a ciutat oferira als seus habitants la

tadania del que s’ha realitzat, analitzen con-
juntament les accions a fer [’any segiient i
n’estableixen el pressupost.

Es de destacar com l'objectiu que la des-
centralitzacié s’havia proposat en el sentit
d’augmentar la participaci6 de la ciutadania:
es va aconseguir rapidament i es va estendre
a totes les convocatories que I’Ajuntament
realitza, i no solament a les de la zona. Es a
dir, la possibilitat de I’exercici de la participa-
Ci6 va crear més participacio en altres nivells:
activitats culturals, esportives, fisiques i
recreatives, que apleguen persones de totes
les edats.

Amb tot aquest procés de descentralitza-
cié, la ciutadania de Montevideo assumeix
progressivament un paper actiu en el seu
propi desenvolupament, tant des del punt de
vista individual com des del vessant col-lec-
tiu, atés que la participacié educa, tot aju-
dant a comprendre i a respectar tots els
punts de vista; crea lligams i consciéncia de
responsabilitat compartida, i promou ’acom-
pliment dels drets i els deures en un marc de
promoci6 de la solidaritat social.

A banda d’aquesta formaci6, que es rep de
manera automatica en ’exercici mateix de la
participacio, a les diferents zones s’organitzen
cursos per a la ciutadania i altres activitats,
com el Seminari Permanent d’Educaci6é en
Drets Humans, en col-laboracié amb la Facul-
tat de Dret de la Universitat de Montevideo.

L’Ajuntament de Montevideo considera que
els pilars basics de tota formacié democrati-
ca son el desenvolupament de la solidaritat,
la cooperacié i la responsabilitat individual i
col-lectiva. Per aixd també ha posat en marxa
el programa La nova democracia: I’ accés a



wm. (L] oesemore 2002 CIUTATS EDUCADORES

coneixements i a la participacié directa, amb
’objectiu de contribuir a la incorporaci6 per-
sonal de noves capacitats d’autodetermina-
ci6 i protagonisme dels actors locals, per
aportar-los orientacié sobre la manera de tre-
ballar, per donar-los suport, per oferir-los una
guia metodologica i una coordinacié i promo-
ci6 social permanent.

Aquest programa va donar lloc als plans
estratégics de desenvolupament zonal, en la
definicio dels quals participen funcionaris
municipals, regidors i veins i una de les finali-
tats dels quals és que les persones adquirei-
xin i integrin nous i millors coneixements
socials, politics i técnics, que tradicionalment
solen estar separats i sovint enfrontats. Des-
prés de les primeres activitats de capacitacio
i d’informaci6, es va iniciar una etapa de dia-
leg i de consultes veinals en la qual participa-
ren més de 10.000 ciutadans i unes 400 orga-
nitzacions socials.

Els ciutadans i ciutadanes participen en
’organitzacio de projectes i activitats, deba-
ten reglaments que regeixen els seus drets i
els seus deures i actuen de manera activa a
través dels organismes de representacié. Es a
dir, practiquen i s’eduquen en democracia a
través de ’accié participativa, que és en reali-
tat la practica social.

Com deia Alicia Cabezudo, cap de la Dele-
gaci6 de Ciutats Educadores per Ameérica Lla-
tina, en una trobada sobre estratégies de par-
ticipaci6 ciutadana feta a Montevideo el
1998, ’educacié democratitzadora ha de ser
una experiéncia col-lectiva, una manera de
resoldre problemes i no només d’incorporar
informacié, una plataforma de relacions
democratiques entre els participants, que
representi o anticipi les relacions democrati-
ques de la societat i que cerqui la formacio

«A la “Comision Montevideo
Ciudad Educadora”,
dialoguen tots els
departaments per elaborar un
programa coherent d’educaci6
en la participacidila
democracia i aprofitar millor
els recursos existents.»

d’una consciéncia democratica, plural, defen-
sora de la pau i de la vigéncia dels preceptes
institucionals en un estat de dret.

Aix0 es pot aconseguir —continua— a tra-
vés de la descentralitzacié i la desburocratit-
zacio, de la garantia de la participacio a tots
els membres de la societat —als quals s’ha
d’exigir la responsabilitat que els pertoca—,
de la promoci6 d’actituds cap a la solidaritat i
la cooperaci6, de la consideraci6 de la inte-
gracié com a bé per a la societat, de I'impuls
a la cogestid entre la comunitat, les organit-
zacions no governamentals i les institucions i
empreses que tenen com a objectiu el benes-
tar general.

L’Ajuntament de Montevideo també es propo-
sa ampliar a tot ciutada la capacitat de pro-
duir cultura com una forma més de participa-
cio i té en compte, d’una manera especial, el
desenvolupament cultural de la comunitat,
tot afavorint els diferents grups socials de

manera que tinguin les mateixes oportunitats
d’accés a la produccié de béns i al consum de
serveis culturals.

Cal assenyalar que Montevideo no impulsa
la participaci6é Gnicament a les zones o dis-
trictes, sin6 també a nivell general de la ciu-
tat, d’una banda, i, de l’altra, en els diferents
departaments de ’Ajuntament que duen a
terme actuacions educadores. Amb la finali-
tat d’oferir serveis coordinats, es crea una
instancia —la Comision Montevideo Ciudad
Educadora— en la qual participen i dialo-
guen tots els departaments per elaborar un
programa coherent d’educacié en la partici-
pacié i la democracia i aprofitar millor els
recursos existents.

Secretaria de I’Associacio
Internacional de les Ciutats Educadores
www.edcities.bcn.es

MONTEVIDEO

Superficie: 528,7km2
Poblacio: 1.334.839 hab.
Dones: 717.199

Homes: 627.640

Adolescents

(menors de 15 anys): 293.284
Poblacio Activa: 631.142
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EUROCITIES PROMOU A BARCELONA
ELS VALORS DE LA CULTURA | LEDUCACIO

centenar de ciutats europees que volen

fer sentir la seva veu dins la Comunitat
Europea, ja que la majoria de decisions que es
prenen des dels organismes de la Uni6 Euro-
pea (Comissid Europea, el Parlament Europeu
o el Comité de les Regions) afecten les ciutats i
els seus ciutadans. Aquesta organitzaci6
també vol promoure la cooperaci6 i compartir
projectes entre les ciutats de tota Europa. Mal-
grat les diferéncies culturals, socioeconomi-
ques i politiques, les ciutats membres d’Euro-
cities volen compartir objectius i solucions
comunes.

El Comité Executiu d’Eurocities el compo-
nen dotze membres i defineix la direccid
estratégica de tota la xarxa de ciutats. Pero
aixo no significa que la presa de decisions
sigui tancada. Els membres escollits interac-
tuen amb els presidents i directors dels cinc
comités tematics que té Eurocities (cultura,
est-oest, desenvolupament econdomic i rege-
neraci6 urbana, medi ambient i afers socials)
a més de les xarxes de treball anomenades

E urocities és una associaci6 que reuneix un

«Les ciutats, a més de
proporcionar uns serveis de
proximitat i canals de
participacio, també han de
promoure ’ética, els principis
i els valors.»

Accés —mobilitat urbana i TeleCities— comuni-
cacions. Tots ells estan involucrats en multi-
tud de projectes, treballant amb ciutadans,
grups locals, empresaris i associacions. La
seu d’Eurocities és a Brussel-les per ser a
prop de les institucions europees.

L’Assemblea General Anual i la Conferéncia
d’Eurocities 2002, celebrades a Barcelona, es
van dedicar al tema de la cultura i la promoci6
dels nous valors europeus per construir ’Euro-
pa del futur. La promocié de nous valors a par-
tir de la cultura, enfortir les politiques cultu-
rals, crear espais reals per a la convivéncia,
fomentar la cohesié social i aprofundir en el
compromis democratic. Eurocities creu que les
ciutats, a més de proporcionar uns serveis de
proximitat i canals de participaci6, també han
de promoure |’ética, els principis i els valors.

També es va voler fomentar la diversitat cul-
tural de les ciutats, en un moment en qué la
majoria d’elles estan debatent la millor mane-
ra d’integrar els ciutadans que no pertanyen a
la Unié Europea. L’intercanvi d’experiéncies i
de coneixements entre les ciutats, com a nivell
de govern més proper, han de permetre als
seus representants construir ciutats més cohe-
sionades i actives en el nou mil-leni. Construir
una Europa per al futur va ser un altre dels
aspectes en queé es va centrar la Conferéncia
de Barcelona. Per crear una Europa més prope-
ra als seus ciutadans i ciutadanes s’han de
incloure les ciutats en aquest procés.
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Com construir ciutats més cohesionades va
ser una de les qliestions més destacades del
debat que va promoure Eurocities. Aixi, en la
sessid inaugural, 'alcalde de Barcelona, Joan
Clos, la presidenta de I’associaci6 i alcaldessa
d’Hélsinki, Eva-Riita Siitonen, i el parlamentari
europeu i president de la Junta Directiva de la
Fundacié Yehudi Menuhin, Enrique Barén, van
discutir les diferents visions sobre cap a on
han d’anar les ciutats del futur, amb la sociolo-
ga nordamericana, Saskia Sassen i 'escriptor
Manuel Vazquez Montalban.

«Es premiaven els projectes
innovadors en el sector social
i de ’educacid, vinculats a la
gestio de la realitat
multicultural de les ciutats,
que promouen els principis
de la diversitatide la
utilitzacié de la cultura per
aconseguir la cohesio social.»

Com en cada edici6 de ’Assemblea d’Euroci-
ties es van convocar uns premis que aquest
any tenien com a tema: “La cultura, com a
forca motriu de les ciutats”. El premi consta-

va de tres categories, una d’elles relacionada
molt directament amb ’educaci6. Es premia-
ven els projectes innovadors en la diversitat
cultural i la cohesi6 social. Tots aquells pro-
jectes o estratégies locals en el sector social i
de ’educacié, vinculats a la gestié de la reali-
tat multicultural de les ciutats, que promouen
els principis de la diversitat cultural i de la
utilitzacié de la cultura en tant que element
per aconseguir la cohesid social, a més de
tenir una dimensié6 cultural (educacié artisti-
ca, difusié de les cultures minoritaries o pro-
moci6 de lactivitat cultural). Els tres projec-
tes seleccionats eren en aquesta categoria:
“Tell the City” (Anvers), “Gallery 37” (Bir-
mingham) i Children’s Zone” (Génova).
Anvers va ser la guanyadora.

Les altres dues categories eren les relacio-
nades amb projectes innovadors en la cultura i
regeneraci6 urbana, i amb projectes innova-
dors en la cultura i les noves tecnologies.

També es van realitzar uns tallers, dividits en
cinc tematiques, i una d’elles feia referéncia a
Educacié i Cultura. Liverpool, Porto i Tori van
mostrar els seus projectes centrats en el dis-
seny de la ciutat que desitgen els ciutadans i
ciutadanes, i en els quals ’educacio, el consu-
misme cultural i la formaci6 artistica son ele-
ments que contribueixen a fer ciutats més cre-
atives, solides i expressives.

www.eurocities.org

DECLARACIO DELS ALCALDES
D'EUROCITIES

Més democratica, més solidaria, amb més
cohesi6 econdmica i social, amb més espais
per a la convivéncia i el dialeg, més oberta a la
participacié dels governs locals i regionals.
Més propera als ciutadans. Aixi és com les ciu-
tats entenen que ha de ser Europa. Per aixo les
100 ciutats participants en ’Assemblea EURO-
CITIES 2002 van signar, el passat 29 de novem-
bre, una declaracié conjunta adrecada a la Con-
venci6 Europea per demanar un paper actiu en
la construccié del futur de la Uni6 Europea.

“"Volem tenir un paper actiu en el debat
sobre el futur de la Uni6é Europea”, diu la
declaracio dels alcaldes de les ciutats que es
van reunir a Barcelona. "Demanen garanties
perqué la veu de les ciutats sigui escoltada en
la construcci6 europea", afegeix.

La declaracié assenyala el convenciment
que les ciutats "han de tenir un paper central
en la construccié d’una Europa economica-
ment forta i socialment justa", i acaba amb
una apel-lacié "solemne" a la presidéncia de
la Convenci6 Europea perqueé dediqui una ses-
si6 especifica al reconeixement de les ciutats i
regions en el projecte europeu.

Les ciutats que van signar la declaracié van
ser (per ordre alfabétic): Amsterdam, Anvers,
Aosta, Badalona, Barcelona, Belfast, Berlin,
Bilbao, Birmingham, Bolonya, Bonn, Bordeus,
Bradford, Bratislava, Bristol, Brno, Brussel:les,
Budapest, Cardiff, Chemnitz, Colonia, Copen-
haguen, Davlia, Dortmund, Dublin, Diisseldorf,
Edimburg, Eindhoven, Esmirna, Esplugues de
Llobregat, Espoo, Estocolm, Estrasburg, Frank-
furt, Gateshead, Gdansk, Génova, Gent, Gijon,
Glasgow, Goteborg, Grenoble, Hamburg, Heer-
len, Hélsinki, Huelva, Kiev, L’Haia, Lagos,
Leeds, Leipzig, Lilla, Lisboa, Liverpool, Ljublja-
na, Londres, Li6, Maia, Malaga. Malmo, Man-
chester, Marsella, Mons, Munic, Miinster, Nan-
tes, Napols, Newcastle, Nica, Nottingham,
Oslo, Oulu, Palerm, Paris, Porto, Praga, Prije-
dor, Provincia de la Piacenza, Reykjavik, Roma,
Rotterdam, Sabadell, Saint-Etienne, Sant Boi
de Llobregat, Saragossa, Sevilla, Sheffield,
Southampton. Tallinn, Tampere, Timisoara,
Tori, Tolosa de Llenguadoc, Turku, Utrecht, Van-
taa, Varsovia, Venécia, Viena i Vilnius.
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Le llamaban ‘calidad’

Nos hemos metido en un debate complicado. Entiendo que los
responsables del Ministerio de Educacién les resultaba
comodo y legitimador presentar su reforma legislativa bajo el
amparo de ese término tan equivoco como tefiido de
positividad como es el de calidad. Pero, no nos engafiemos, no
existen demasiados precedentes de que para conseguir la
calidad de algo tan complejo como es el sistema educativo de
un pais baste con hacer una ley. Ni tampoco me sirve que la ley
sea considerada un primer paso de un largo proceso. El primer
paso en la bidsqueda de calidad no puede ser un tragala
legislativo. El primer paso deberia haber sido poner de acuerdo
al maximo ndmero posible de actores del sistema sobre qué
entendian por calidad educativa, para acabar probablemente
acordando que la calidad es el resultado azaroso y siempre
condicionado en el espacio y en el tiempo, de un conjunto de
circunstancias, personas y recursos que logran el milagro que
el conjunto de una comunidad educativa comparta la
sensacion subjetiva que lo que hacen entre todos es algo de
“calidad” y que asi es percibido por el entorno.

La ley empieza con los diez principios de calidad del sistema
educativo. Los diez mandamientos contenidos en esas nuevas
tablas de la calidad educativa se resumen en uno:
esforcémonos, seamos responsables y todo ird de maravilla. El
tono del predmbulo de la ley nos sitiia en la necesidad de
recuperar las buenas costumbres y practicas perdidas. En ese
prélogo se afirma que se han desdibujado los valores del
esfuerzo y la exigencia personal. Se insiste en que se han
debilitado los conceptos del deber, de la disciplina y del
respeto al profesor. Y se sentencia que los adolescentes no
saben que sin esfuerzo no hay aprendizaje. El legislador afirma
sin ambages que los adolescentes viven en un “espejismo”. La
solucion, sugiere la ley, es reencontrar lo que se ha ido
perdiendo: “un clima ordenado, afectuoso, pero exigente”.

(...) Educar, aprender, ensefiar deberian ser actos civicos sobre
el porvenir. La trasmisién de saberes es tan importante como el
proceso de construccion del propio acto de la transmision. Se
trata de un aprendizaje colectivo, de interaccién constante entre
saberes y sujetos. Educar para y desde el vinculo social.
Aprender, trabajando el conflicto, la contradiccién favoreciendo el
ir y venir entre acto y pensamiento. ¢{Los conocimientos que
trasmitir son algo definido y prefijado, o es algo que puede variar
en el propio acto y lugar en el que se produce la trasmision? éNo
deberiamos valorizar los saberes latentes, los conocimientos
informales? ¢Puede hacerse todo ello desde una lgica en la que
predomina una concepcién elitista, tecnocratica y corporativa de
la funcién docente?¢Es posible abordar procesos de innovacién
educativa sin hacerlo desde la proximidad, sin la complicidad y la
participacion de la comunidad del entorno local? ¢éCémo
podemos hablar de calidad educativa si no hablamos también de
calidad social? Sin proyecto social no hay proyecto educativo.

El problema es que en la ley late un proyecto social que bajo
el paraguas del “sistema de oportunidades”, construye un
nuevo sistema de filtros y pruebas que apunta a clasificar a los
adolescentes en categorias. Un proyecto social dirigista que
restringe las posibilidades de autoorganizacion de la
comunidad educativa, aunque hable de mas “autonomia de los
centros”. Un proyecto social que busca recentralizar las
capacidades de decisién. Un proyecto social que confunde
calidad con competitividad, con resultados, con “ganadores” y
“perdedores” Necesitamos repensar el sistema educativo del
pais, porque hemos de repensar también hacia donde nos
dirigimos como sociedad (...)

Que aprueben la ley, pero con ella ni volveran al clima
ordenado, afectuoso y exigente que aforan, ni mucho me temo
que consigan la calidad anhelada.

(Fragment de larticle de Joan Subirats, catedratic de
Ciéncies Politiques de la UAB, aparegut a El Pais el 20 de
novembre de 2002)

CONVOCATORIES

Premi Leonor Serrano i Pablo

LInstitut d’Educaci6 convoca el Segon Premi Leonor Serrano i Pablo,
d’historia de 'educaci6, amb l'objectiu de fer emergir la tasca exem-
plar que professionals de la pedagogia i persones lligades amb I'Ad-
ministracié educativa han dut a terme durant el proppassat segle
per a 'escola de Barcelona.
El jurat valorara, en aquesta convocatdria, els projectes que plante-
gin l'estudi d’experiéncies pedagogiques renovadores, realitzades a
les escoles de Barcelona o des de les administracions, que tinguin
com a ambit d’actuacid la ciutat de Barcelona, fins a 'any 2000.

La dotacié del Segon Premi Leonor Serrano i Pablo és de 3.000
euros i el termini de presentaci6 dels treballs finalitzara el 17 de
mar¢ del 2003, a les 14 hores.

Per a més informacio:

Institut d’Educacio

Placa Espanya, 5- 08014 Barcelona
Tel. 934 023 663
imebatencio@mail.bcn.es
www.bcn.es/educacio

Premi Joaquim Franch

LInstitut d’Educacié convoca la 8a edicié del Premi Joaquim Franch
destinat a entitats de lleure juvenil i organitzacions no governa-
mentals que treballin la participacié infantil i juvenil com un valor
fonamental en els seus projectes.
El premi s’adapta als interessos i necessitats del jovent i la infancia
de la ciutat i respon fidelment a la influéncia que tenen les aporta-
cions realitzades per Joaquim Franch en I’educaci6 en el lleure. Es
convoquen projectes d’educacié en el lleure infantil i juvenil que
aportin un enfocament de qualitat i innovacié a favor de la partici-
pacié de la infancia.

El termini de recepcié d’originals és el 30 de gener de 2003 a
les 14 hores.

Per a més informacio:

Institut d’Educacio

Placa Espanya, 5- 08014 Barcelona
Tel. 934 023 663
imebatencio@mail.bcn.es
www.bcn.es/educacio
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Giuseppe Pontiggia
Nacido dos veces
Salamandra, Barcelona, 2002

Reflexions, vivéncies, sentiments. Tot un recull de petites esce-
nes de la relaci6é d’'un mestre amb el seu fill discapacitat. Un pro-
cés d’aprenentatge on l'aprenent és el professor. Guisseppe
Pontiggia, un dels escriptors més prestigiosos del panorama lite-
rari italia, descriu la vida del mestre Frigerio amb el seu fill disca-
pacitat. | sera el pare qui acaba sent educat per la desconcertant
simplicitat del nen. L’escriptor italia aborda com és la nostra
relacié amb les persones que per patir alguna disminuci6 fisica o
psiquica deixen de tenir reconeixement social.

Paolo és el segon dels dos fills del professor Frigerio. El més
gran, Alfredo, va tenir un naixement normal. Paolo, en canvi, neix
amb un problema cerebral per una manca d’oxigen en el moment
del part, cosa que li provoca greus disfuncions psicomotrius.

El naixement de Paolo suposa l’alteracio del sistema de valors
i relacions de la familia. Amb comentaris, que semblen extrets
d’un diari personal ja que 'autor mai ha ocultat la inspiraci6
autobiografica, i utilitzant molts registres —humor, ironia, emo-
ci6—, 'autor ens recorda que davant una societat que sembla
demanar una massa d’individus uniformes, és important que les
diferéncies existeixin. No només han d’existir, sén positives i
poden arribar a enriquir-nos molt més del que podem imaginar.
Aixi és com Paolo, el nen discapacitat, és el més capac per
ensenyar molts coses. El que aprén és el pare, el mestre.
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LA TIRA COMICA

Nom

Aina i Sergi, alumnes de 3r d’ESO de U'IES Princep de Viana
Aniol i Nina, alumnes de 5é del CEIP Barcelona

Associacié Amics del Nepal

Begoiia i Lidia, mares d’alumnes de I'IES Princep de Viana
Dagoll Dagom, companyia de teatre

Emili Pons, president del Consorci d’Educacié de Barcelona
Equip del Centre de Recursos Pedagogics de Gracia

Escola Virolai

J. Sabrina Mims, directora de Los Angeles Accelerated Schools
Center i professora d’Educacio a la California State University
de Los Angeles

Joan Lluis Bozzo, director de Dagoll Dagom

Maria, directora del CEIP Barcelona

Mercé i Neus, mestres de I'IES Princep de Viana

Oficina Técnica del PEC

Rosa M. Bellés, direcci6 de Centres Educatius Municipals
Secretaria de [’Associacio Internacional de les

Ciutats Educadores

Xavier i Esther, president de TAMPA i secretaria de ’AMPA del
CEIP Barcelona

Cognoms

Adreca i teléfon de contacte

Codi postal i poblacié

Professio

Lloc de treball

Remeteu-la a:

Fax: 93 402 36 01 e-mail: imebatencio@mail.bcn.es

VULL REBRE BARCELONA EDUCACIO A CASA

Revista Barcelona Educacio: Pca. Espanya, 5 08014 Barcelona

“La finalitat de les dades personals sol-licitades sera oferir-li serveis de U'Institut d’Educacié de ’Ajuntament de Barcelona. Aquestes dades
s’inclouran en un fitxer confidencial i estaran protegides conforme al que s’estableix en la Llei 5/1992 de 29 d’octubre, de regulaci6 del tractament

informatitzat de les dades de caracter personal, que quedara a la seva disposici6 per a la seva consulta, modificaci6 o cancel-laci6.”

de tot



FORMACIO PROFESSIONAL MUNICIPAL DE BARCELO

jardineria

A Barcelona, ’FP municipal
posa al teu abast els perfils professionals
de ['Europa del futur



